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Los medios
bajo la lupa

Quienes desds el regreso de la democracia en Argenting, alld por los ‘B0, tomamaos
conciencia del importante papel de los medios de comunicacion en nuestra vida personal y

social, no podemaos menos que congratulamos al ver que se haga en las escuelas la
reflexion sohre ello.

En nuestra NetWard' anterior deciamos que “construir ciudadania en el siglo XX exige el
desarrollo del pensamiento critico, la capacidad de cuestionarse sobre la realidad, la
sensibilidad y empatia con el otro diferentc...”, entre otras cosas. No inchimos alli
aquello gue va sablamos encararfamos postérnorments porgque ya lo estibamos
conversando: que formar cindadania en este tiempo requiere de manera indispensable el
aprender a decodificar criticamente los mensajes medifticos y aprender a buscar y
analizar fuentes fidedignas de informacion, se trate de un diario, iltch:ud:mwnh sobre
informacién cientifica. Es por ello que durante ¢l afo del Bicemtenario, 2010, nos
sbocamos a trabajar este tema en todos los niveles de ensefianza,

Proyectamos a este desafio suponia, en primer lugar, una oportunidad de renovar nuestra
mirada adulta ¥ crecer como educadores. Por ello buscamos formas de ir capacitando a
nuestro personal en este sentido. Lamentablemente la formacién docente tiene una denda
pendicntc con estns temas que ¢n general- no son incluidos en los contenidos curricularcs
de la formacidn. Esto lo sefialamos en un trabajo académico realizado en &l verano de
2010: “El trabajo de reflexién y debate que pueda hacerse con futuros docentes con miras
a su propia toma de conciencia y movilizacion, resulta fundamental para salir del rol de
espectador social, tefiido de escepticismo ¢ indifierencia, ¥ visualizar roles mis activos ¥
protagomicos. [...] El sisterna cscolar (y la formacion docents) vicnen dejando de lado lo
medidtico descuidando asi vn aspecto fundamental en términos de formacion para el
andlizis critico de la cindadanda. Creemos que urge actuar en este termeno ¥ gue es posible
hacerlo adecuando propuestas & las diferentes edades,™,

El trabajo desde los més chiguititos era también otra audacia: jeémo hacerlo? jEra
realmente posible? Creimos que s y los docentes fueron creativamente buscando las
formas v altemativas, Parte de ello se muestra en esta revista. Otres experiencias formaron
pante del trabajo de oz afio cacolar.

Un tema no menor que también nog planteamos ers que trabajar en el andlisis de los
m:majmmudltnm mlphcahaelnﬁsgo&:podwmmhmﬂpmmdmpwqumm
conocieran bien la trayectoria de este Colegio que desde siempre hi propiciado la
formaciém ciudadana, la libertad de pensamicnto, la mirada desprejuiciada v el espirito
critico. Decidimos que valia la pene el riesgo ¥ gue irfamos aclarando jo que fuese
necesario.

Pero, por sobre todas las cosas, abordar estos temas significaba conectar la escuela con el
mundo no escolar; hacer un puente significativo con la realided social del momento en
este contexto més amplio de la construcciin de ciudsdania ¥ fundsmentalmente- dar
herramientas de libertad y sutonomis a nuestros estodiantes.

“Pengar y dejar pensar” dice una de las paredes de Casa Madero, Esta frase que como otras
reflgja el espirin de este Colegio- fae puesta en acto durante el aiio del Bicentenario desde
esta preocupacion: la de educer & consciencia a las nuevas generaciones de cindadanos/as
qunnnc:umtammsmPu.h:la_ Mo se trata s6lo del desarmollo de virtudes civicas, valores v
comocimientos mmscnri&hlespamlamnﬂmzm sino también, de dar oportunidades
para la prictica conecreta de conductas democriticas y finalmente- el desarrolio de
capacidades para el anilisis critico y para la generacion de preguntss que leven a la
indagaciin yala acciom protapimica reflexiva,

Favetl

Adriapa Beatfiz Murrieilo

Durectoin Jo Mer@iad

' NetWard Ao VIIN® 7, noviembre de 2009,
! Musrielle, A., Ledwith, A ¥ Naddeo C. Mm !.h.m.nhfnméﬁ
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- Ver6nica Gorosito*,
Carlos Mosqueira y Fabiana Agosta**

Historia de’la
comunicacion escrita

Debemos confesar que cuando
recibimos la noticia de cuél seriza el
tcma eje de trabajo institucional
para 2010 (“Lectura Critica de
Medios de Comunicacién e
Informacion™), no nos fue facil
enconirar una manera adecuada y
favorable para gque nuestros
alumnos comprendieran lo que
queriamos transmitir, y pudieran,
ademds, apropiarse de esta
construccion.

Nos decidimos finalmente por
hacer un proceso, armando con
ellos una historia de la comuni-
cacidn escrita, aprovechando ofro
hilo conductor: el Bicentenario,

Teniendo en cuenta el curriculum
de nuestro Mivel, fuimos tomando
datos y momentos trascendentes en
¢l desarrollo de la Comunicacion,
donde nos interesa que “los
alumnos enriquezcan, complejicen,
amplien y organicen sus
conocimientos acerca del ambiente
social y natural™. Con el objetivo
de cumplir los propositos que se
esperan para dicha etapa, nos
concentramos en: disedar
situaciones de ensefianza que
posibiliten que los estudiantes
organicen, amplien ¥
enriquezean sus conocimientos,
acerca del ambiente social y
natural. Asimismo, de promover
el acercamiento de los chicos a

' Actalmente en ugo de licencia.

* Actualmenie se desempefia como Preceptara del Nivel.
' Kaufman, Verdmica y Serinicoff, Adrisma “Conocer el ambiente: una propuests para las ciencias sociales y naturales en el Nivel Inicial®,
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. Docentes de Preescolar

contextos conmocidos y ofrecer
también la posibilidad de acceder
a otros menos conocidos

JPor qué la eleccidn de la
comunicacién escrita? Nos pareci6
que tenfia mucho de los
aprendizajes que ellos realizan en la
sala de 5 afios, con las hipotesis que
elaboran para desarrollar su vinculo
con lalectoescritura,

En un comienzo, se generaron y
usaron codigos grificos (dibujos,
ideogramas, efcétera), Estas
primeras manifestaciones
simbdlicas, demuestran una
cercania entre la representacion y el
objeto representado. Los
pictogramas constituyen un
antecedente directo de la escritura
convencional actual. Los caracteres
poseen linealidad, es decir, una
direccion paralela a la del
enunciado oral. Progresivamente,
el hombre, a través de diferentes
c6digos que empled, demuestra que
el significado se fue alejando de su
representacion grafica.

Si bien el nifio diferencia dibujo
de escritura, no siempre advierte
que el primero plantea una
limitacibn en el momento de
transmitir mensajes. En etapas
posteriores, el nene inicia un
proceso muevo en la construccion



de la escritura; comienza a asociar
un fomema con un grafema,
procurando una comprensién de las
escrituras (lo mismo que ocurrié en
los comienzos de la comunicacion
escrita).

.Y cdmo lo ensefiamos?

Fue asi, como nos encaminamos
en la bisqueda de clementos que
mostraran en forma concreta,
cudles habian sido las primeras
formas que enconird el hombre
para comunicarse con otros. A lo
large de varios meses, mediante
libros, fotos, revistas, trabajamos
en el grupo v, tomando los cambios
mgm.ﬁca.tlm en dicho proceso,
escogimos actividades y materiales
mmrempamelnham Para que se
entienda mejor, necesitdbamos

poder vivenciarlo.
£ Cuiil fue el punto de partida?

1) Escritura sobre piedra:
elaboramos en la sala una masa con
arena a modo de piedra y
experimentamos escribir sobre ella
nuestro nombre con un punzdn
{cabe destacar que los elementos
utilizados se fueron adaptando a
nuestras posibilidades).

2) Escritura sobre papiros: nos

embarcamos en la tarea de tratar de
hacer copias lo més exactas
posibles.
Realizamos con gasa y engrudo,
unos pliegos que los imitaban,
donde escribimos con plumas que
recogimos, utilizando tinta china.

3) Uso de papel con tinta y
carbonilla.

4) Impresién por impacto: con
rodillos. Hicimos grafismos sobre
telgopor, y luego la impresién sobre
papel. (Ya en esta instancia,
comenzamos a descubrir gque el
grado de dificultad iba siendo cada
vez menor).

5) Llegaron las primeras

inas de escribir y tuvimos la

posibilidad de probarlas en

nuestras salas; otra vez, la

experiencia nos llevd a probar el

material en forma completa,
escribiendo nuestro nombre.

6) Lucgo las primeras compu-
tadoras, con impresoras que
USAMOS.

7) Finalmente, llegamos a
nuestro presente, donde ellos
trabajan y experimentan diaria-
mente el uso de la computadora. En
la clase de Computacidén Educativa,
cada uno escribié su nombre y lo
imprimi6.

También, encuestamos a las demés
salas, para saber cudles eran los
programas més vistos por cllos.
Analizamos los medios de
comunicacion mds utilizados por
los nifios, tomando como
referencia los programas
favoritos de televisibn y una
“mirada critica” de los tﬂlmjnrl
animados. Fue una experiencia
rica, que plasmamos en la
I'.xpo‘iﬁrd, al mostrar el material

que fuimos preparando.

Creemos que, en la mayoria de los
nifios v nifias, el objetivo que nos
habiamos propuesto se cumplid,
Como docentes nos sentimos
sumamente gratificados con los
resultados obtenidos. Deseamos
qwmdnsiosqnnhnjrmpuhﬂmado
de esta experiencia, sientan lo
mismo. jGracias a todas las
personas que colaboraron con
nosotros en este proyecto! ’h

ClarmX

RAMOS NORTE
9 de Julio 184
4464-1751/1899
clarinramosnorte@datamarkets.com.ar




Toreral
. Graciela Lépez, Liliana Orsoletti y
_ Ursula Rojas Racioppi
./ MESSNWY" Vicedirectora del Nivel Inicial/

Co-Coordinadora de Arte/Docente de Arte

Proyecto de Grabado
en Nivel Inicial

Los nifips conocen el mundo a
partir de las acciones que ejercen
sobre los objetos. “Sus movi
mientos dejan marcas, huellas. Es
a través de estas acciones y del uso
de diversas herramientas (que
reemplazardn el uso de las manos y
los dedos), que los nifics logran
dejar esta huella, esta marca

personal y inica™,

En el Nivel Inicial el nifio deberd
poder conocer e interactuar con
diferentes materiales y herra-
mientas, combinando colores,
lineas v formas, para interpretar las
imAgenes desde la construccitn de
una mirada critica. Por lo que
resulta indispensable ofrecer
oportunidades de expansién de sus
experiencias. “Es imprescindible

asumir el compromiso ético de
acercar al nifio a las diversas mani-
festaciones artisticas™.

En este marco, surge la posibili-
dad de desarrollar un proyecto de
grabado con las salas de 5 afios,
aprovechando las virtudes de apli-
car dicha técnica poco aprovechada
en este ciclo escolar. Como sefiala




la profesora Ema Brandt: “Cuanto
mds profundas sean las experien-
cias de exploracién con diferentes
materiales y herramientas en
bisquedas de formas grificas,
modelados, (...) ¥y cuanto mds se
haya desarrollado la observacidn
visual, mds espontinea y matural-
menie se enriqueceran sus produc-
ciones™.

Debido a la edad de los chicos,
comenzamos & planteamos cudles
eran las téenicas mds adecuadas, ya
que el uso de gubias o cualquier
otro elemento punzante comven-
cional para desbastar, implicarian
un riesgo, Pensamos en la apli-
cacidn de monocopias, elaborando
un taco con incorporacidn de
materiales de descarte. La técnica
se desarrollé acercdndoles a los
nifios “razonamiento de negativo y
positivo”, para que comprendieran
el proceso del grabado, ya que es
una impresiom gue se obtiene a
partir de una matriz (como en
cualguier medio grifico). Una vez
incorporado el concepto, los
pequeilos se apropiaron del

lenguaje expresivo,

En el momento de seleccionar
imdgenes motivadoras adecuadas a
la edad y al propésito, recurrimos a
grandes maestros de la xilografia
vanguardista, sobre todo del Neo-
grabado. Leer imAgenes significa
aprender a mirar con intencitn la
composicion de la obra, los ele-
mentos que la infegran, los colores
v formas utilizados por el autor.
Antonio Berni y De la Vega resul-
taron ser los artistas mas significa-
tivos para incorpotar en el proceso
lector de los nifios y nifias, enrique-
ciendo asimismo sus propias
producciones.

Ya abocados al proceso del
trabajo, los chicos realizaron los
tacos con bhase de madera,
adhiriendo elementos de descarts
previamente traidos de sus casas.
Entonces, comenzaron a imprimir-
ge las copias de varias clases y
soportes (papel, tela, cartén). Enun
segundo paso, se cambiaron los
elementos de la matriz por semillas
para crear un taco, con el fin de
realizar una tarjeta de Navidad. Se
pegaron siguiendo un disefio hecho
por ellos mismos. Ya para el final,

:m&mmmmumm Inicial, 2007
Ibidem
* Brendt, Ema ¥ otros. “Lima visidn dexde o plistics . Buenos Adres, Tiempos editoriales, 1999,
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con las copias excedentes, se pensé
en crear murales de gran escala, en
técnica de collage, partiendo de
*Los monstruos” de Antonio Berni.

El trabajo grupal posee una
riqueza particular, el hacer con otro

permite una mirada compartida, un
respeto por los tiempos del otro y
sus formas de hacer v enriguece a
través del intercambio. En conse-
cuencia, 8 ficil entender que el
producto final haya mostrado un
producto rico, creativo, donde Ia
labor de los nifios fue el protago-
nista. {La ExpoWard 2010 fue
testigo!

Por dltimo, aunque no menos
importante, es necesario destacar
que el proyecto superd nuecstras
expectativas, generando inguie-
tudes motivadoras s trabajar en el
futuro. Todas las estampas refle-
jaron una imagen propia, mante-
niendo asi, la frescura y esponta-
neidad del acto creativo, ayudando
al pensamiento divergente, que
solo el arte puede generar. *



O RWY - \&

_ Jorge Claudio Servat
Docente de 4° Afio

Medios de Comunicacion:
ivehiculos, puentes o paredes?

Los medios de comunicacidén son
creaciones m#s o menos modernas
de la civilizacion humana, segim el
momento de creacidén que
observemos sobre ellos. Desde el
amplio espectro que sbarcan las
pinturas rupestres prehistéricas,
hasta la “banda ancha” de nuestros
dias.

Podriamos entrar ¢n una
interminable discusion sobre todos
los medios de comunicacidn: jes
mas importante el primero? ;o el
iltimo?,0 acaso el més
“tecnol6gico”? jo el mas veloz? Lo
que parece no estar en discusion en
muestro pais (y en varios més), es
que los medios de comunicacitn
estin en discusifn. Se observan
hoy bajo una mirada o lupa critica,
tras las cuales pareceria que la
sociedad entera, todos nosotros,
somos expertos en andlisis,
evaluacién y valoracion. Y lejos de
entrar en una discusién politica
sobre el manejo de los medios de
comunicacion v su influencia sobre
la opinion masiva, veo necesario e
interesante pensar algunas oftras
cuestiones relacionadas con un
posible andlisis de los medios de
comunicacion.,

Vayamos, entonces, un “poco’
hacia atras: ;Seran los primeros
sonidos guturales de los prehis-
téricos los primcm medios?, ;o
quizds las primeras pinturas en
cavernas?. Unos u otros servirdn en

esic caso para planteamos
algunas dudas: ;qué
deseaban comunicar?
ihabrin podide comunicar
todo lo deseado? ;qué se
comunicaba? jpara qué?
ipara quién? Miles de afios
pasaron y la evolucidn de la
comunicacion es enorme y
vertiginosa, especialments
en los ultimos afips. Sin
embargo, las preguntas
anteriores manticnen
perfecta vigencia para los
medios de comunicacidn
actuales,

Cuando hablamos del andlisis de
los medios masivos, aparecen los
cuestionamientos sobre si sim-
plemente se comunica un hecho
circunstancial o existe una
coherencia entre lo que se
comunica y para qué se comunica.
jformar opinién?;manipular
opinién?. Quizds aqui es donde
podriamos acercarnos a una de las
mayores dificultades. Tal vez, no se
tiene en cuenta parte del significado
de la palabra medio definido en el
diccionario como “puente, vehi-
culo, instrumento para transmitic
algo o punto entre dos cosas".

Todos esperamos y deseamos que
cumplan con su funcién de la
manera mas certera, fehaciente y
justa posible. Pero no podemos
olvidar que los medios son
elaboraciones y creaciones de seres

NetWARD
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anos donde la subjetividad
mmrpm estard enjuego,

Entonces, alguna posible
respuesta para esta “actual
discusitn” sobre la veracidad de los
medios, sea la de mantener en
constante ejercicio una de las
principales capacidades que posee
el ser humano y que lo diferencia
(aungue no siempre) de los demés
seres vivos: su capacidad de
razonamiento. O sea, el hombre
puede discernir, ponderar, evaluar
vy, luego, decidir caminos, acciones,
respuestas o construcciones. Y para
poner dicha capacidad en prictica,
cs imprescindible lo que muchas
veces los adultos olvidamos. Pero
una rica experiencia realizada con
mis alumnos de sexto afio
evidencid la toma de conciencia
sobre nuestra incapacidad de
abarcar la totalidad de los hechos a
comunicar.



Como las caras de un diamante,
s6lo podemos comunicar algunas
facetas. Entender vy asumir nuestra
“no omnipotencia” frente al
conocimiento certero del todo,
seria ¢l primer paso para estar
atentos al propio andlisis de la
informacién percibida (“humildad
de pensamiento”, lo lamaria).
Comprender que disponemos de
muchos medios para acercarnos a
la totalidad de los hechos, pero que
aln esos medios son subjetivos y
limitados en tiempo, espacio y
conpcimiento, y con una

tiva que estd atravesada por

“su’ propia historia y recortada por

“su” propia actualidad.

Quizds muchos adultos estin
entrando por la puerta del analisis,
la observacién y la discusién de
comunicaciones sobre hechos y no
creen en verdades absolutas desde
los medios masivos, pues ven
tantas realidades diferentes como
enfoques disimiles. Entonces, aqui,
los medios de comunicacién
estarian funciomando como
wvehiculos ne sdlo de informacion,
sino también como wvectores de
encueniro con nosotros mismos v
nuestras limitaciones. También,
con la posibilidad de enrigue-
cimiento con las miradas ajenas.
jEnhorabuena y bienvenido seal
En tanto, aguellos que por nuestra
formacién, ideales y eleccibn de
caminos, creemos en la diversidad
de miradas y opiniones, continua-
remos propiciando el desarrollo y
formacién del juicio critico en
nuestros alumnos a través de
inquietudes que motoricen la
blisqueda de verdades, no como
cnntauldmnemﬂnuinhmlltﬂ.

movilizadoras para que “deseen
saber mas”, “llegar al fondo”,

El docomental de los chicos
Quizas el relato breve de una

experiencia riquisima (por
ambiciones vy descubrimientos),
con los alumnos de 6°A y 6° B del
Nivel Primario, nos ofrezca un
acercamiento a un jentendimiento?
del problema de 1a veracidad de los
medios de comunicacidn.

Cabe aclarar que trabajé, el afio
pasado, con dos grupos de alumnos
de 11 y 12 afios con todas las
fortalezas y debilidades de la
preadolescencia/adolescencia.
Aproveché la riqueza de ambicio-
nes y horizontes que tiene esta
etapa, por lo cual el redirigir sus
energias al aprendizaje, motorizd
grandes logros.

Siendo 2010 el afo del Bicen-
tenario, surgid la idea de crear un
“documental” testimonio de la
evolucién de ciertos aspectos de la
sociedad argentina, comprendida
en el periode 1810-2010. La
propucsta ¥ cleccidn de temas
realizada por los chicos anclo en:
Economia, Misica, Deporte,
Religion, Entretenimientos,
Tecnologia, Arquitectura y
Vestimenta,

Podria expresar aqui mil y una
anécdotas del “detrds de escena”
referidas al actuar, cooperar,
reinventar, repensar, pero quiero
centrar mi comentario sobre los
conceptos incorporados. Los
estudiantes percibieron la
sensacién de mo poder abarcar
toda la informacién sobre un
mismo tema. “jqué dejamos?

NerWARD
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Jqué incluimos? /por qué sacar
esio? jporgué dejar aguello yno lo
anterior? jnos podrdn entender?”
eran algonos de sus coestiona-
mientos.

Se lograron interesantisimos
trabajos acompaiiados de imégenes
de video, que mostraron la riqueza
creativa que tienen los alummos
cuando un proyecto les resulta
interesante y atractivo, vinculado a
“sus formas” de comumicacién e
intereses. Ademds, es un orgullo
para su docente, en este caso mi
alegria, observar el crecimiento y
despliegue de aprendizajes vy
bagajes personales, que encuentran
nuevas vetas por donde continuar
su desarrollo.

El andlisis grupal final, realizado
con cada grupo luego de haber
finalizado todo el proceso y de
observar la proyeccion de los
documentales, dejd ideas esclare-
cedoras, que sefialaron ellos
espontineamente, como: Es muy
dificil lograr mostrar toda la
informacion; A veces las fuentes
de informacidn no son correctas ni
seguras; El problema es selec-
cionar gué mostrar y gué no
mostrar; Podriamos haber



incluido...;
Tendriamos que haber
guitado...; Es impo-
sible volcar todo en un
informe...; El tiempo de
duracidn del video te
limita...; En nuesirg
grupo habia opiniones |
distintas sobre qué contar
y como contar. !

Estos conceptos resumen
el gran debate posteriorala
observaciéon de cada |
documental, antes de ser |§
presentado a los adultos. El |
haber podide reflexionar
sobre estas limitaciones en la
blsqueda, seleccion y verifi-
cacidn de la informacidn, |
junto a la adaptacion para el
formato de presentacidm ¥y
considerar la franja de phblico a
quien deberia ser dirigido,
permitid a los alumnos vivir las
dificultades y limitaciones como
también las distorsiones que puede
brindar un medio de comunicacidn
€N SUs mensajes.

Asimismo, ejercitaron la mejor
herramienta que posee el hombre
para tomar sus decisiones: el
razonamiento y la aplicacién del
Jjuicio critico.

Considero que trabajar desde la

escuela los conceptos de puntos de
vista, facetas, no absolutos,

recortes de realidad y diversidades,

ofrece, evidentemente, poder
desarrollar una flexibilidad de
pensamiento y juicio critico
importantisimos para la formacion
de una persona. La posibilidad de
repensar/se ¥ cuestionar’se en las
propias pricticas y no sélo hacerlo
en la de los demds, permite
entender y aceptar la diversidad de
opinién o la imposibilidad de
abarcar y comunicar la totalidad de
visiones sobre un hecho determi-
nado, teniendo en cuenta, entonces,
la posicién desde donde se mira y
elabora.

De esa manera, s¢ podran buscar

respuestas entre la diversidad de
fuentes y opiniones, para aplicar

una gran que posee el ser
humano:

Su capacidad de razonmar y
ponderar,

En consecuencia, los medios de
comunicacién se verdn y
aprovecharin como wehiculos de
transmisién, puentes con los demds
y sus diversidades. Pero también
poner en préictica el propio juicio
critico permitird a nuestros
alumnos ¥ & nosofros mismos,
evitar la posible masificacion de
propias miradas frente a la realidad
que los/nos rodea. {L

Detrds de todo gran emprendimiento en la zona Oeste hay un nombre...
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_ Norma Susana Gomez
" Coordinadora de Ingles del Nivel Primario

Contruyendo puentes

=

Uno de los proyectos realizados en
el Colegio y compartido en el V1
Congreso Pedaghgico de
ALAIME (Asociacion Latinoa-
mericana de Instituciones
Metodistas de Educacitn),
Panam# 2010 fue el denominado
“Consiruyendo Puentes de
Comunicacién a través de las
TICs”. Segln aseguraron las auto-
ridades de ALAIME: “El Comité

grdficas gracias a la tecnologia es
Jjustamente uno de los temas
centrales del VI Congreso
FPedagogico: aprovechar al
mdaximo los avances tecnoldgicos
en pro de la unidad de todos y todas
nosotros/as, salvando asi [las
distancias geogrificas gue nos
separan. Es por otro lado, una
preocupacion siempre presenie en
la vida y el quehacer de ALAIME:
e dr estrategias par

T
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h de comunicacion

comunidad educativa metodista en
nuesiro continente .

Para compartir el proyecto con
representantes de otras
instituciones educativas, se
combind la participacion de la Lie.
Adriana Murriello desde Panama,
con la Coordinadora de Tnglés de



Directora General del Colegio
Ward, se mostraron las diapositivas
en una presentacién que incluyd
textos, fotos, videos y vincules a
paginas web, utilizadas durante el
proyecto de e-pals. Mientras tanto,
la profesora Gomez explicaba esta
experiencia de amigos por correo
glectronico, que une & nuestras
maestras de Inglés del Nivel
Primaric con las de la escuela
Yarram Primary School (YPS), del
estado de Victoria, Australia. En
2008, las docentes Maria Marta
Marcellino, de nuestro Colegio, ¥
Mrs. Marg Beagley, de YPS,
tomaron contacto a través de
Internet, medio de comunicacion
tan comin en nuestros dias.

Durante la exposicidn se
mencionaron las Tecnologias de
Informacién y Comunicacibn
(TICs), aplicadas por diferentes
grupos del Colegio Ward tales
como:

* Correo electrdmico (a través de
e-Pals.com y otros medios)

* Piginas web de Internet para
bilisqueda de informacién

= Paginas web propias (en Yahoo,
Google), creadas para compartir
trabajos realizados por los alumnos

de ambos colegios

* Video conferencias (skype)

» Wiki (Wikispaces)

* Videos (Animoto) animacidn
de fotos con fondo musical

* Mensajes leidos por Voki
(permite crear avatares animados
que leen lo tipeado por los alumnos
o lo grabado con su propia voz)

En la conferencia se dieron a
conocer los objetivos del proyecto
para cada colegio. Para los alumnos
argentinos fueron: el uso del idioma
extranjero (inglés) oral y escrito en
un contexto comunicativo real, la
utilizacién de las TICs por nativos
digitales, el cercamiento a otra
cultura, la valoracion de las
diferencias culturales y el
reconocimicnto de semejanzas con
el otro.

En tanto, para los alumnos de
Australia: el descubrimiento de un
pais sudamericano y su cultura, la
comparacion de su aula en escuela
rural con una urbana en otro pais, la
valoracién de las diferencias y las
gemejanzas con otros nifios, Para la
gran mayoria de los chicos, fue la
primera posibilidad de escuchar a
hispano-parlantes, por lo que

NerWARD
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durante las comunicaciones a
traves de skype, pidieron escuchar
palabras en nuestro idioma.
jHemos coviado peliculas v libros
enespaiio] parasu biblioteca!

El proyecto escolar trascendid los
limites del aula y se dio a conocera
la comunidad a través de
publicaciones en diarios y revistas
de Yarram, tales como Shire,
Yarram Standard News, y la pigina
institucional de Yarram Primary
School. Em muestro caso, las
actualizaciones de noticias de esta
experiencia aparecen en la pdgina
web de la escuela v ya hay un
articulo previo en la edicidn 2009
de NetWard.

viajaran hasta Melbourne, donde se
encuentra el Centro Argentino de
Victoria, para participar de los
festejos del 25 de Mayo, durante
2009. Alli fue su primer contacto
con las danzas tradicionales, los
trajes tipicos y las empanadas, Para
el Bicentenario, fuimos honrados
con la participacién de carrozas de
YPS representando a nuestro pais,



durante el tradicional festejo de
comunidades denominado “Tarra
Festival”. Trasportaron a sus
alumnos vestidos con colores
argentinos y una pancarta enorme,
que decia *Viva Argentina”.
Ademés, las banderas de ambos
paises marcharon una junta a la
otra, También recibimos el “Rap
del Bicentenario” creade por
cstudiantes de la docente Marg
Beagley y que fuera contestado por
otro rap creado por nuestros
alumnos durante su visita al pals.
iSL, Mrs. Beagley, mds conocida
entre nosotros como “Marg” o
“Mrs. B” viajo con su hermana Joan
Brick (Jub para nosotros) en 2010!
Ella se anim6 a emprender la aven-
tura de viajar fuera de Australia, por
primera vez, para conocer a los
alumnos y docentes del Colegio
Ward. Su estadia y las actividades
realizadas, el carifio brindado y
recibido, forman wun recuerdo
imborrable para adultos y nifios.

Por nuestra parte,
recibimiente fue en
una asamblea de todo
el Primario ¥y sus

ana de las 26
docentes de Inglés, L Fscuela Primaris Yrar, i H "
donde hubo presen- | elegidas Wﬂm Fleld Trial" que M“m'd'
taciones orales acerca ﬁ“m'ﬂgawm:“‘k’,w” de investigacion
de la investigacién en | G Viciorla o pariclpst ST s sabre o realizat
Internet sobre Australia,  amucly ':';“"“’m iim entre culturasy st cP :
su geografia, sus | s yde WETCelR, o enfoques en oducacile
animales, celebridades La YPS 1€ B0 desarrollado ¥ Wi ? Culturel a lo
¥, algo muy apreciado oo innovador y entenaste e LU0 conel Colegio

por Marg, una coreo- largo de varios @i por nuestra sistema SREATS L L,
grafia preparada por w:ﬁmwm"ymnﬁmﬁ“ erfecta pars 48
alumnas de 6° Afio,conla  ‘gntre cultwras. H"""""""’k T comnidad escolar €
guia de la profesora :m""’“‘“” o earrolien coma cludadarod miw‘:
Patricia Dominikow, para ] diversas como lax africanas (en
la marcha deportiva de los mﬂ m;’:’w ha Hevado :‘rﬂv%
“Western Bulldogs”, su | § bl r‘ﬁw"l mdﬂﬂ] relaciones funta
equipo favorito de “Aussie Wﬁwwrgihwi‘”‘:“ o
Rules”. Recibimos una  comla®mesBOl, "pce (Tecnologla 5

carta de dicho equipo agra-  Comamicaciin) denirade IR, | o cooperacidn gue
deciendo el esfuerzo dedi- La YPS agradece 1 2 0 Ward y las cualidades personales
cado desde un pais tan re- w« desarrollo g6 S
moto para ellos. directo del rabajo

wTraduciio dei Ingiés pos In s

La ceremonia de bienve-
Una de las muestras del afectode  Mida fue realmente un proyecto  adaptacion de la cancion “Walizing
los vinculos creados entre ambas

escuclas cs un tapiz realizado porla
comunidad de Yarram Primary
School. El mismo fue estampado
por los alumnos mayores del Nivel

interdisciplinario, va que a los
interesantes trabajos y dramati-
zaciones preparadas por las
profesoras de Inglés, se sumé dicha

ada cenla

Primario, dibujado por los mas
chicos, cosido por la madre de un
estudiante y traido por Mrs. B.
Dicho tapiz adorna desde
septiembre de 2010 el hall del
edificio Oldham. Al pie, un texto
explica el origen de dicho regalo.

colaboracién de Educacidén Fisica y
los trabajos imitando al arte indi-
gena australiano, creados por los
chicos sobre papel de lija, con idea
de la profesora de Arte, Liliana
Orsoletti. Ademdfs, desde el
Departamento de Misica, el
profesor Luis Dartayet realizéuna

NetWARD
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Matilda”, (reconocida casi comoun
himno informal australiano), para
que fuera interpretada
por los alumnos de la
Banda, en honor a
nuestras invitadas.

Les damos las
GRACIAS atodos los
docentes de las dis-
tintas disciplinas. |El
esfuerzo no marco el
final del proyecto,
sino que fue un
impulso para conti-
nuarlo! Cabe desta-
car aqui la apertura
de las docentes de
Inglés Primaria,
porque junto al
armado y prepara-
cién de la asam-
blea, la recepeidn de
nuestras visitas incluyd una noche
de tango, un dia de campo, un
cdlide cumpleafios en familia,
pascos de compra y varias visitas
por los principales atractivos de la
ciudad de Buenos Adres. Va un
especial aprade cimiento a Marla
Marta Marcellino, Aurea Obeso,
Elena Flores, Mobnica Bottan,
Susana Gémez y Miguel Battista.



También, a Karina Romagnoli,
Liliana Cao, Patricia Guillermino,
Alejandra Funes, Gladys
Natalicchio, Claudia Biagiola,
Erice Niedermaier, Lorena
Crauford, y Noelia Medaglia,

Interculiural Understanding
Field Trial

En febrero de 2011, la escuela
Yarram Primay School (YPS) fue
invitada a participar del evento
denominado “Intercultural Under-
standing Field Trial (Experiencia de
entendimiento intercultural - [UFT,
por sus siglas en inglés)”, que se
realiza en la ciudad de Melbourne.,

Las escuelas del estado de
Victoria, en Australia, se dividen en
nucve regiones que son  Super-
visadas por un director regional.
YPS pertenece al grupo denomi-
nado “Gippsland”, quc abarca a
cientos de establecimientos
educativos. Vale decir que fue el
tinico colegio invitado a presentar
su proyecto de e-pals al comité que
evalia y aprueba la participacidén
como disertantes en las confe-
rencias sobre temas de diversidad
cultural, cuyos objetivos son
compartir proyectos y ser mentores
para que otras escuelas realicen
cxperiencias  similares. Cabe
destacar que la presentacién de
proyectos sblo es posible si se
recibe la invitaciém del Departa-
mento de Educacidn, con lo cual
recibir dicha invitacién ya
constituye un gran honor porque
significa que el Departamento de
Educacién reconoce el valor de lo
realizado, especialmente para uma
escuela estatal en un area rural tan
remota como es Yarram,

Nuestros amigos no solo fucron
invitados a presentar su proyecto
sino que éste fue aprobado para las
conferencias de Melbourne,
Tuvieron un primer e¢ncuentro de
los mentores de IUFT que viajaron
desde Melbourne para conocer y
trabajar con la directora de YPS,
Penny Earle, y las profesoras Marg
Beagley vy Wendy Bourker. Diichas
autoridades educativas visitaron a
ofras instituciones de la zona que

habian realizado intercambios con
paises asidticos pero se refirieron a
nuestro proyecto como el de
“mayor fuerza e impacio en la
sociedad”. Estos mentores de
experiencias entre comunidades
prometieron un articulo en la revis-
ta del Departamento de Educacion
llamada “Aspire” -antes conocida
como Shine-, donde ya figurd un

recibir en la comunidad durante una
semana a refugiados africanos que
se ftrasladaron desde Melbourne
para compartir sus historias de vida
y su cultura. Los chicos estudiaron
Africa durante los dos afios
posteriores a dicha visita hasta que
en 2008 Maria Marta comenzo el
proyecto e-pals, creando tal
impacto en las comunidades

articulo sobre nuestro educativas y en las
| familias que se ha
Comunjearse con amigos | continuado hasta el

comunidades, ayudarias L op oy,

L tecologia puede 8SETS SO0 C0 | gerencias ¥ | P

8 mhr:ﬂm proyectos colaborativos ¥ La Argentina
t mgégtkﬁplﬂ"““mm."! escribiry hablar €8 © nasd de ser un pais
Desdelolingtistico, a crece mmﬁ:m ﬁ‘ﬁ:;ﬂ‘;’: ' desconocido para
ol Mioeon SXNRL quc 1o o accedzria usando  la mayoria de los
audiencia alos  docentes y alum-
mails 18 cartas, escuchat ¥ €70 , | nos, aser el moti-
Lm s s el idioma extranjero¥ el | yo de conversa-
superado con EXOPATE. - 0 ig0s cién sobre noti-
gmdﬂﬂﬂﬂ'mmm cias de diarios y
de Intemet que

proyecto y al que desean darle una
cobertura mayor.

El programa de e-pals en YPS es
el actual de una serie de proyectos
sobre diversidad cultural. Comenzd
hace algunos afios celebrando el
Harmony Day (Dia de la Armonia),
teniendo luego su “Kamshlaba”, al
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llegan a sus manos v comparten
en la asamblea de la mafiana.
Hemos recibido cartas de
felicitacion de la Embajada
Argentina en Ausiralia, e incluso el
embajador se acerch a YPS para
elogiar, en persona, a las docentes
australianas. Esta aventura
“Aussie-Argie” ha resultado ser
sumamente intensa yproduﬂtiva_’h.



Secl s

B Silvia Gutiérrez.

Directora del Nivel Secundario

Lectura critica de medios:

una propuesta pedagogica generadora
de actitudes y conocimientos

“En la suma de las unidades de una planificacion de clase, puede leerse
un modelo ético y también un pro de pais”

En el Nivel Secundario del Colegio
Ward, trabajar con los diferentes
medios de comunicaciom e infor-
macion es una constante, Docentes
y estudiantes vienen wtilizando
estas producciones desde hace

mucho tiempo en el quehacer
aflilico.

Fue asi que cuando se tomé la
decisidn institucional de elegir
como eje de trabajo transversal para
toda la escuela la lectura critica de
medios, vimos la posibilidad de
agregar a la tarea habitual una
perspectiva que profundiza, al
sumar variados enfoques visua-
hzando diferentes puntos de vista, o
inchiso, debiendo tener en cuenta
simultineamente afirmaciones
opuestas,

Nuestro Nivel estd mofivado y
empefiado en el mejoramiento de la
circulacién de la comunicacion.
Creemos que esto enriquece los
vinculos y democratiza el acceso a
la informacidn; somos conscientes
también que este no es un proceso
lineal sino que, por el contrario,
muchas veces implica debatir,
respetar ¢ incluir diferencias. Por
eso, trasladar el tratamiento de esta
labor cotidiana &l proceso que
aparece en los distintos medios, en

un momento historico como el
actual tanto a nivel nacional como
en ¢l conjunto del mundo globa-
lizado, despertd interés tanto en
docentes como estudiantes. La
propuesta fue tomada al inicio y &
partir de ésta se tendieron lineas de
accidn,

Mas alli de lo exhibido en la
ExpoWard 2010 (que daba cuenta
de andlisis sociales, cientificos,
politicos, estéticos, ete.), nos
interesa mencionar en este articulo
algunas de las reflexiones genera-
das en relacion con la construccion
de conocimientos,

La lectura critica de medios de
comunicacién de diferente soporte,
supone de inicio, vincularse con los
también diferentes lenguajes en
que se expresan: oralidad, escritura,
gestos, sonoridad, son algunas de
las formas que asumen y es
necesario entonces, construir
capacidades lectoras decodifi-
cadoras para comprenderlos.
Adentrarse en esos lenguajes,
“escudrifiar” lo que aparece y lo
que se oculta y arriesgar hipitesis,
permitié indagar una realidad
conocida mds en su superficie,
dando explicaciones y sistemati-
zando conclusiones.

NesWARD
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la Pradelli

El acto lector dio asi un salio
cualitativo, excedié la lectura
comprensiva del soporte para
posibilitar la formacién de juicios
de valor. Nos adentramos entonces
mias alld de los contenidos pero
desde ellos, cuestion que la lectura
pasd a ser también un “modo de
construir cindadania” que permite a
los estudiantes un acceso, no va
como deber escolar, sino como
derecho. De e¢sta forma la com-
prensiom lectora enfoca el conoci-
miento de lo gue ocume, pero
ademds cémo se gesta desde los
medios la comunicacion de noticias
o de cualquier informacién ¥ con
qué posturas se articulan.

Otro tema ligado a este proceso fue
el del andlisis de la argumentacidn
sostenida, temiendo presente la
estética con que se muesira, la
densidad rettrica de sus contenidos
mas alld de las formas, v por iltimo
la ética que asume, en ¢l sentido de
si apunta al convencimiento por via
de la manipulacién o si se plantea la
bisqueda de la verdad. Los docen-
tes que condujeron estos trabajos,
propusieron a sus alumnos una
serie de pautas abriendo con ellas
posibilidades de ser criticos,
rechazar la censura, condenar este-
reotipos de cualquier tipo y buscar



fuentes diversas y alternativas de
informacién. Todo esto de tal
manera que pudiera entenderse
cdmo en los medios se van montan-
do, articulando y armando tejidos
que los jovenes estin en condicio-

El campo de la Comunicacién
Multimedia y el acceso a ella se han
expandido fabulosamente, abrien-
do posibilidades interesantes y
valinzsas. Los distintos medios, con
el aporte que brindan las nuevas
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nes de poder analizar, dado que tecnologias de la comunicacion e

ellos también aprendieron a tejer
“redes de conocimiento™,

Es responsabilidad de todas las
instituciones sociales, y en nuestro
caso como institucidnm educativa,
favorecer un conocimiento critico y
adecnado para el ejercicio de una
ciudadania democritica, Por eso, la

presencia de esta tematica en las

informacidén, la expanden y aulas marca un posicionamiento

globalizan.

ético y un tratamiento ineludiblc;h

R O P

MARTA GONZA[EZ

Av. De Mayo 398 - Ramos Mejia Sur
4656-7000 - info(@martagonzalez.com.ar

Guemes 26 - Ramos Mejia Norte
4464-1000 - martagonzaleznorte@totalprop.com.ar
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Patricia Benito

Profesora de Introduccién a la Fisica
e Introduccion a la Quimica

6ec.u.)a\cwia

La quimica de los medios

Responder al eje transversal la
“Lectura Critica de los Medios de
Comunicacién ¢ Informacién”
representd todo un desafio,
teniendo en cuenta el contexto de la
mueva Ley de Medios. Ademas, en
mi caso en especial, por el drea que
me compete. .. {Fisica-Quimical

Comenté a mis alumnos de
2° Polimodal y 4° Afio del
Nivel Secundario sobre
este reto y como podriamos
relacionarlo con nuestro
saber y hacer cotidianos.
Poco a poco, surgieron
tépicos que nos movilizaron:

la energia nuclear, las armas ¢ O
quimicas, el acelerador de ¥ °F
Ey ¢l objr
Dios"), las energias renovables :f.w jetivo &

Hadrones (“la maquina de

y no renovables. (Qué temas!

Empezamos a preguntarnos

qué tratamiento reciben los temas
cientifico-tecnolégicos en los
diferentes medics y decidimos
realizar un analisis critico: como se
enfocan los temas y se explicitan
los objetivos, a quién va dirigida la
informacidn, cudl es la posicibn
e . Thchids AL
intereses persiguen. Tambien, si la
supuesta “neutralidad” estd tefiida
de algin interés personal,
econdmico y/o politico.

A partir de estas cuestiones, se
formaron gropos v se plantearon las
hipdtesis de trabajo para: Energias
renovables ¥y no renovables, ¥
Energia Nuclear, Armas Qui-
micas y Acelerador de Hadrones.

Los grupos que inves-
tigaron el tratamiento de
las energias renovables y
no renovables en los
medios de comunicacién
(4° afio), desarrollaron un
marco tedrico basado en
bibliografia especifica.
Como trabajo

de campo, realizaron una
encucsta 8 tres muestras
poblacionales de diferen-
tes intervalos de edad,
consultando sobre aspec-
tos bésicos del uso de
energias renovables y su
incidencia en la vida
cotidiana. Simultinea-
mente, analizaron el
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tratamiento de la temdtica
en los medios grificos e
internet. Por ltimo, como trabajo
de gabinete, se procedié en forma
grupal, a obtener las conclusiones
de la investigacion. Dichas
conclusiones se volcaron en posters
que fueron presentados en la

Del andlisis se desprendié que
un porcentaje minimo de personas,
mayores de 40 afios, poseen
conocimientos sobre esfos temas,
excepto aquellas que, por su
formacion académica, se
encuentran involucradas. En el



miso por ¢l medio ambiente.
En tanto, s¢ cvidenci6 la baja
respon-sabilidad de los
medios de comunicacién
escritos en fomentar la toma
de conciencia en el uso de

energias renovables para
_ disminuir el uso de aquellas
_provenientes del petrdleo y
reducir la contaminacidn
 del medio. Por lo tanto, nos
pregun-tamos: jserd por
alta de inmterés, descono-
cimiento y/o debido a
\intereses creados? En
forma paralela, los
resultados de la encuesta
evidenciaron la accidn de
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intervalo de 18 a 40 afios el

porcentaje fue algo superior. Yenla
muestra entre [2 y 18 afios, se
mostréd  conocimiento y compro-

buen uso de las energias renovables
para beneficio de la poblacidn y del
planeta.

Asimismo, los temas de
Energia Nuclear, Armas Quimi-
cas ¥ Acelerador de Hadrones
estuvieron a cargo de los alumnos
de 2° Polimodal, de ambas
orientaciones. Cada grupo elabord
un video, donde observamos
digpositivas que demuestran la
forma en que los Medios de
Comunicacién e Informacién los
tratan y las conchisiones a las que
arribaron. También fueron
presentadas en la ExpoWARD (ver
recuadros).

La conclusién elaborada por el
equipo que investigd el tema Armas
Quimicas puede ser aplicada a
todos los trabajos realizados: “la
clave es consultar diferentes
' edtm pnm enconirar distintas

oF es y crear la nuesira. No

debemos leer algo e incorporarlo

nsd'!nmmutc, sin dudar
5ok Iﬂﬂfﬂﬂ&ﬂ”

Esto puede tomarse como
referencia, no solamente en el
tratamiento de temas cientifico-

- .. ftecnolégicos, sino para todos

los aspectos de nuestra vida

sean de indole social, econd-

micos o politicos. Los medios
de comunicacidbn nunca son
objetivos porque la subjetividad es
inherente al serlmmma’

Gueme 359Loc.4?M0este5hnppingH&&u
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% Alejandro De Luca*

Sec ug\a\r;ak

Consejero de curso. Docente de Sociologia y de Observatorio
de Comunicacién, Cultura y Sociedad

El rol del consejero de curso

Desde hace mds de treinta afios el
Colegio Ward implementa un
gistema de Conscjeria de Curso.
Para docentes, alumnos y
directivos, también para los padres,
la figura del consejero es hoy una
figura firmemente establecida;
“parte del aire” en la convivencia
del Nivel Secundario.

{Cuil es el rol del consejero de
curso en el presente de la escuela
gsecundaria? Es una pregunta

indispensable, que necesario
tratar de responder como parte de
nuestra reflexion sobre la prictica,
dado que los contextos en los cuales
ge desarrolla el trabajo en el drea de
Consejeria se modifican, a veces
rdpidamente, otras de manera
imperceptible. Los cambios
rdpidos tiemen que ver con
decisiones de tipo institucional
(disposicion de horas, cambios en
los acuerdos de convivencia); los
més imperceptibles, con la

* Profesor de Historia

modificacion de la dindmica de las
rclaciones humanas dentro del
ambito escolar,

Al escribir estas lineas, tenemos
presente también que, sobre el
consejero, se depositan diversas
expectativas de los actores de la
vida escolar. El resultado es la
tensién o ¢l “tironeo”, al que se ve
expuesto, entre |o que esperan de él
los alumnos, los docentes, los
directivos, los padres y él mismo.




Analizando el rol del consejero, en
primer lugar podriamos decir que
es un mediador. El campo de
trabajo de la consejeria es la
convivencia. Y dentro de ella
resulta inevitable el conflicto’, que
en el dmbito de la escuela
secundaria toma la forma de
conflicto entre pares (alumnos) o
conflicto entre alumnos y docentes
o bien entre alumnos y directivos.

La mediacion trata de acercar a las
partes, anima el diflogo y combate
el prejuicio. Para eso es necesario,
antes que nada, saber escuchar,
prestar un oido al problema que se
nos presenta. Y luego saber hablar,
haciéndolo a tiempo, eligiendo las
palabras que puedan contribuir al
éxito de la mediacion. Los casos de
mediacién entre alumneos, tienen
que ver bisicamente con relaciones
defiadas o directamente rotas, a
veces violentamente. Las
agresioncs verbales o fisicas, los
casos de “bullying”, las faltas
éticas, las defraudaciones, som
algunas de las formas que toma el
conflicto entre ahnmnos. Los casos

de mediacién entre docentes y
alummos, por su parte, tienen la
complejidad de la diferencia
jerérquica que siempre se intenta
preservar, o sea, acercar a las partes
(sin perder de vista que hay un
criteric de autoridad que va a
permanecer en pie). Muchas veces
lo que estd en juego es simplemente
“la nota” (una disconformidad con
la calificacién obtenida); otras
veces la fecha de una evaluacién o
¢l enojo momenténeo de un docente
por situaciones propias del &mbito
del aula. Mis dificil resulta el
abordaje cuando el reclamo se
dirige a la metodologia del docente
en cuestion.

Alli surgen dos limitaciones: porun
lado, el consejero también es
docente; por otro lado, hay
herramientas para propiciar
cambios en las metodologias de
ensefianza, que sdlo estin en manos
de la Direccitin’ del Nivel.

En segundo lugar, el comsejero

promueve la reflexidn,
Actualmente, la consejeria dispone
de dos espacios diferenciados: la

hora frente a curso (compartida con
el docente de Educacion Cristiana
o con el espacio de Construccion de
la Ciudadania, segiin el Afio de que
se trate), y media hora semanal de
trabajo en oficina, donde hay lugar
para la entrevista personal con
elllos alumno/s y/o padres. En
ambos casos, el consejero intenta
gue frente a un episodio
conflictivo, en €l que va se han
adoptado conductas o actitudes
definidas (alguien que ha decidido
apresuradamente cambiar de
modalidad; irse del colegio; retirar-
le la palabra a un compafiero;
profundizar el choque con un
docente), los alumnos puedan refle-
xionar, Esto es, volyer a pensar lo
actuade para tomar plena
conciencia de lo que pudo signi-
ficar eso para la otra parte, o bien
para advertir las consecuencias que
tal decision puede acarrear para los

sy,
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consejero comunica. Una parte
intrinseca de su rol es el de ser
mensgajero. Por su intermedio,
muchas wveces, la Direccidn
comunica decisiones a los alumnos.
A su vez, los estudiantes
reaccionan, sienten, experimentan
y el consejero transmite el pulso de
lo que estd pasando en ese curso, Al
comunicar en uno y otro sentido,
los riesgos siempre estdin
presentes, son parte del mismo rol.
El niesgo de no ser totalmente fieles
a lo que se debe comunicar, a lo que
una de las partes quiere decir o
manifestar. El riesgo de ser visto
como vocero de una de las paries y
ser sospechado de parcialidad. El
riesgo de “quedar pegado” a
posturas que no compartimos Como
CONsEjeros pero que son parte de la
realidad de la convivencia en la
secundaria. Vale aclarar que el rol
de comunicador también es llevado
a cabo muchas veces con el espiritu
de una mediacion, tratando de bajar
los decibeles de un enfrentamiento.

Un cuarto aspecto es el de la
coordinacidén: el comsejero
coordina. Ante una falta al régimen
de convivencia, los docentes tienen
como herramienta la “Ficha de
Informacion”. Por medio de ella,
dan cuenta de un hecho cometido
por uno o por varios alumnos,
indicando algunos detalles que
puedan resultar significativos.
Habitualmente, la ficha queda en
una carpeta en Preceptoria, a la
espera de que el consejero se
notifique de ella. Cuando sucede, se
abren wvarias lineas de accion,
dependiendo de la gravedad del
asunto. Si se trata de una falta
cometida por varios alumnos en el
marco de una situacion de clase,
muchas veces comienza
planteando el problema frente al
curso. Alli el consejero coordina
un debate, a veces acalorado. Los

alumnos, involucrados o no en los
hechos, dan su wversién de los
acontecimientos, agrepan detalles o
brindan precisiones que muchas
veces faltan en la Ficha de
Informacidén. S5i la falta es
individual, se invita en privado a
que el alumno dé las explicaciones
del caso y haga su descargo.
Muchas veces, la ficha funciona
como advertencia; otras veces, se
da paso al funcionamiento del
Cunscjﬁ Instifucional de Conwvi-
vencia (CIC) para realizar los
descréditos previstos en el régimen
de Convivencia. Alli participan los
delegados, el mismo consejero vy el
alumno que cometid 1a falta. Todo
el sistema es coordinade por el
consejero. En el Acuerdo
Institucional de Convivencia
(AIC) estd claro que es la
Direccidn del Nivel, en definitiva,
quien aplica la sancidn. Pero todo el
procedimiento descripto fiende a
favorecer instancias de reflexion
sobre la propia conducta, que
permiten avanzar, paulatinamente,
en modificaciones positivas.

En quinto lugar, existc una
instancia de didlogo en la cual mads
directamente se proponen o se
sugieren desde la consejeria
lineas de accidn para el alomno,
El consejero afronta un conjunto de
problemaéticas de lo més diversas,
que hacen a la vida integral del
estudiante: conflicto con sus padres
o entre sus padres, problemas
econdmicos, pérdida de seres
queridos, problemas de
rendimiento académico, de
comportamiento en clase o en el
ambito escolar. En este punto lo
mds sano es plantear distintos
cuadros de situacion, para que el
mismo alumno opte por la mejor
decision de manera reflexiva.
CQueda claro que el consejero no
toma decisiones por el alumno,

pero trabaja generando un ambito
de confianza, donde tiende a
convertirse en un referente. Aunque
ésto no siempre se logra porque hay
personalidades mis impermeables,
el consejero no puoede evitar
muchas veces aconsejar en el
sentido mds directo del término, a
fin de que el alumno pueda resolver
sus dilemas.

Un Gltimo elemento gque estd
presente en todo lo anterior, es que
el consejero es un amortiguador.
Mirando en perspectiva la
convivencia cscolar, la figora del
consejero es aquella que trata de
evitar el choque o de amortiguar
el golpe, intentando gue el dafio
sea el menor posible. Si puede, se
anficipa a los conflictos. En este
punto, las limitaciones son de
horario, ya que el comsejero no
siempre estd en el colegio. Y
muchas veces cuando llega a la
cscucla, los acontecimicntos ya
tomaron un rumbo dificil de
modificar. No obstante, su aporte
resulta valioso.

En consecuencia, podemos resaltar
la importancia del trabajo en equipo
en el drea de Consejeria, generando
espacios que coordinen acciones
entre los consejeros y la Direccion,
y consensuando algunos
lineamientos también con el cuerpo
docente.

Para finalizar, quedaria por sefialar
aquello que el consejero no es, o
como no deberia ser visto, para
evitar malos entendidos.

Antes que nada, el consejerc no es
un sancionador. No es la figura
disciplinadora que aplica los
descréditos que otros solicitan. Si
bien participa coordinando
instancias de trabajo que derivan en
la aplicacién de descréditos, lo hace

"Bl conflicto es parte del programa oculto en todas maesiras institiciones educatives. Existe en las anlas, los comedores y Jas salas de profesores, en la
oficina del director, en los cormedores v en los patios. (.. ) Es un hecho bisico de b vida v una oportunided constante para aprender. Hacerse cargo del
aprendizaje que se daa partir de Jos conflictos que nos rodean es una responsabilidad importante v crucial de wdos los educadores.” Girard, K., Koch,
8., Resolucidn de conflictos en lay evcuelax. Manunal para sducadores. Ed. Granica, Barcelona, 1999, p 45,

* La mediacién es el “procedimiento por el cual las partes, asistidas por un tercero neutral, tratan de lograr la sofucidn a sus diferencias 2 través deun

convenio o acuerdo goc reglam
Sapiens Ediciones, Rosario, 1998, pp. 28-29.

"Bl texto completo del ATC puede verseen b

para cllos las relaciones en el futuro," Alcaide, .M., Ravenna, A, Guala, M., La mediacidn en la escuela, Home




favoreciendo la participacion y la
reflexién de los alumnos sobre la
propia conducta, tendiendo a la
reparacidén y & una mejora
progresiva en las actitudes de los
alumnes. Y aun cuando la
desacreditacidn es necesaria para
marcar un limite, la posibilidad de
reflexionar para modificar

actitudes, peneralmente, es més
m'q:ommequelnmménensl

En segundo lugar, evitemos otro
malentendido: el consejero no es el
profesor compinche de los
alumnos. No es ni el amigote ni
mucho menos puede insinuar
complicidad en alpunas de sus
transgresiones. Es cierto que la

relacion  alumno-consejero  estd
marcada muchas veces por el afecto
¥ que eso aynda a dermbar muchas
barreras, con lo cual éste puede
gbordar al alumno desde un lugar
diferente al del resto de los
docentes. Pero al mismo tiempo,
deben estar claros los roles de cada
uno para evitar que los alumnos
pongan expectativas desmedidas
en la figura del consejero, para
verse luego inevitablemente
defraudados.

Por dltimo, uwna obvia particula-
ridad en el trabajo de la consejeria
es que el consejero no obliga con
la nota. Todo sutrabajo se apoyaen
I2 buena voluntad de los alumnos y
en su propia capacidad para vencer

ciertas resistencias que los
adolescentes tiemem frente a los
adultos. Pero a dlfcmnmn de los

llevaria Consejeria a diciembre).
Por lo tanto, la participacion de los
alumnos en los debates acerca de su
propic comportamiento depende
del grado de empatia que se pueda
lograr con ellos. Esa empatia que
muchas veces parece hacernos
decir sin palabras: estamos todos en
¢l mismo barco; tratemos de llegar

preservar ¢l mejor clima de
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- Inés Brulc, Gabriela Villalba* y
- Daniela Crosta™*

secciones 6y 5 -

| ,—._,-.-é mmdomdeﬁscutlaEspch[}ucmtﬂsdcias
Area Pedagdgica

Cuando las diferencias
quedan borradas

A lo largo de la evolucién de la
especie humana las herramientas de
comumnicacién fueron progresando,
cumplnj::ziudﬂse y cambiando
categoricamente el curso de la
historia, generando cambios

importantisimos.

La adecuacién de dichas
herramientas comunicacionales
causaron controversias y debates,
los cuales fueron incrementindose
con el aumento de la inclusion, pues

mhpmmupudimhmnﬁmmy

En un abreviade recorrido
podemos sefialar los hitos més
sigmificativos: transmisién de la
comunicaciéon oral a2 la escritura,
luego, la imprenta y los libros, con
més acceso a la lectura y al
conocimiento de manera masiva, y,

por ultimo, la.computqd?njrhu

nm‘.vnatﬂcnulng;[u{
todos los dmbitos de
humana),

En el dambito
dentro de lo

* Profesors de 1° y 2° ciclo BGB (Institato Monsefior Tomas Solari).

podemos pensar a las TICs como
instrumentos imprescindibles en el
espacio dulico, teniendo en cuenta
al alumno, el tiempo concreto y real
donde se producen aprendirajes
con €l grupo de pares y con un
adulto significativo, donde hay
intercambios formales e informales

a8 do comunicacién sumamentc

"MME{%&M. Formacion pedagbgica para profesionales v tdenicos en gjercicio del cargo de profesor en nivel medio

/ercinrio EGH y

=++ Experiencia presentada ante el Foro Imtermacional de Educacion Metodista realizado en Cochabamba, Bolivia, octubre de 2011,

NetWARD
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planteamos los siguientes
objetivos:

Desde marzo se incluyeron
notas referidas a diversas
actividades y situaciones que
tuvieron lugar en nuestra escuela
como: lecturas de cuentos,
excursicnes, eventos, informacitn
sobre el mundial de futbol,
actividades de los talleres, actos

'\ * Reflexionar sobre el uso de las
1 nuevas tecnologias de la informa-

oy ciﬁn}rlacumunimiﬁu

| = Comprender el impacto de las

TICE en ¢l &mbito escolar

* Propiciar su utilizacién pedagé- escolares y los diferentes
gica en la tarea cotidiana del aula  acontecimientos que formaron
& ok O Al il Akt tutarsg ) " e 1a vida escclar
del blog:

{Qué orgullo ser argenting Cuando se presentd el Provecto
:ﬁmhhm I dei Blog de Escuela Especial
* ¥ también participamos conorgullo.... | (hitp:/argentinabicentenaria.blogs

* 20 de Junio: Acto a MNuestra Bandera
Nacional,

* Los alumnos de la Escuela fuimos
invitados a presenciar un desfils

pot.com), se tuvieron enm cuenta
disimiles posibilidades y
potencialidades de nuestros chicos

inolvideble... v s¢ disciiaron las bases para un
| % La Escuela sigue disfrutando del |} fFabajoconjunto.
debemos ensefiar ¢l buen uso de las | Mundial. .
TICs, ensefiando al alumno & ser | *Asi vivimos el Bicentenario 2010, todos El primer proyecto comenzi
lector critico y participante activo, | festejamos unidos y en libertad.., la lectura del libro “El Secreto

e Tanque de Agua”, de Maria Inés

y 1o un receptor pasivo de aquello|| * 1 7 de Junio de 1810, la Primera Junta,
que se nos presenta. ' mﬁrﬁﬁ“‘m de Ia "Gazeta do Bgaiconi, El resumen se editaba, por
* Ahora estamos en las Redes Sociales capitulos, cada semana. Se reunian
También se les debe ensefiar a ser | * Gazebo del Bicentenario pos de cada seccidn una vez
responsables frente a la realidad, a | * Mural del Bicentenario por semana y se realizaba la lectura
formar sus propios conceptos y a del capitulo correspondiente.
elegir los contenidos que aparecen o Posteriormente se determinaba los
en Internet, por ejemplo. Para * Familiarizarse con los nuevos  giguientes pasos del anélisis del
formar alumnos criticos, el docente ~ PrOETamMas 3 texto “Describir, comparar,
tiene que tener en cuenta que éste *  Incorporar Internetcomo InsS-  relacionar y expticar".
necesita habilidades adicionales de  trumento de consuita y planifi-
interpretacién y evaluacién, hacer cacidn de actividades Dichos pasos son los iniciales
un recorrido selectivo, que abarque =+  Adoptar el correo elecirnico  para generar una plataforma que
una lectura reflexiva del material y Facebook como herramientade  apunte atrabajar en el desarrollo de

presentado.

El aprendizaje del usoe de las
TICs es fundamental para que los
chicos logren habilidades
adaptativas al medio social como
medio de comunicacidn ¥
herramienta de resolucién de
problemas que se le pudiesen
presentar, no solo en el ambito
educativo, sino pensada en un
futuro laboral v social. Con este
proposito se trabaja desde varios
afios en Computacion Educativa y,
sobre esa base, se planificd el
proyecto del Bicentenario,
asociado a la comunicacién y lns
medios.

Podemos hacer una inter-
seccidn entre ¢l campo educativo y
nuevas tecnologias, utilizéndolas
como herramienta para la
enseflanza. Como docentes nos

comunicacion

=  Disefiar proyectos educativos
de aplicacion en las aulas
utilizando las TICs

En Escuela Fspecial se ha
trabzjado sobre el disefio de un
Blog denominado: “ARGENTINA
BICENTENARIA. Una mirada
seglin nuestros jovenes...”. En este
trabajo han participado los alumnos
de las secciones 4° A, 4° B, 4° C, 5%,
6" y Formacién Laboral, volcando
alli los trabajos de las diferentes
dreas realizados en el dmbito
dulico, con sus docentes.

Este proyecto comprometié a
maestros y estudiantes en una labor
conjunta, integradora, de
cooperaci6én, elaborando
propuestas por secciones y trabajos
que incluyeron varios grupos de
alumnos v docentes.

NetWARDY
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una “lectura critica”, diversa en
relacién a lo informativo, ya sea
una noticia, un libro o un programa
televisivo.

Posteriormente, se realizd el
resumen del texto y se editd en el
blog. Y a partir de alli, el blog de
Escuela Especial se transformé en
una herramienta de uso cotidiano,
donde semanalmente y durante
todo el ciclo lectivo, se fueron
publicando trabajos y eventos de la
“vida escolar” de nuestros
alumnos. Fue un medio de
comunicacién privilegiado para
toda la comunidad educativa,

Con gran sorpresa pudimos
observar como padres, que no
habian temido contacto con el
mundo informético, comenzaban a
“animarse” a esta nueva forma de
vinculacidn, Se mostraron mas que



interesados en informarse a través
del blog de Escuela Especial sobre
las actividades de sus hijos.

Adivina Adivinador: J[Quién
estd del otro lade del monitor?
{Cémo saber quién estd realmente
del otro lado del monitor? | Cudntas
veces nos hicimos una imagen
diferente de la persona que nos
escribe por mail? jCuodntas
personas han sido engafiadas en su
buena fe por otro al que no ven, y
del que sblo tienen datos via
Facebook desconociendo si son
reales?

Pero, jqué sucede si pensamos
que esto también ayuda a la
inclusion social de las personas con
discapacidad, por no ver a ese otro
diferente o con dificultades? Tanto
el emisor como el receptor logran

Tener: uno, mayor flexibilidad en
la aceptacién de una persona con
discapacidad. El otro, crear
vinculos sociales con mayor
seguridad desde lo personal (va que
no serd cuestionado desde sus
dificultades).

Es un hecho probado que las
nuevas tecnologias, tanto
relacionado a la informaciim como
en la comunicacidén, estan

dimensiones hasta ahora
inalcanzahles en la sociedad en su
conjunto v a los discapacitados
como colectivo. Este desarrollo
cobra especial importancia para el

mundo de la discapaci-
dad, ya que las TICs
fomentan la capacidad
de las personas con nece-
sidades educativas espe-
ciales (NEE), brindén-
doles autonmomia,
independencia y acceso a
la sociedad de una forma
que antes no era posible.

“El uso de las TICs mini-
miza las carencias v po-
tencia las capacidades”,

Estas tecnologias
brindan un incremento
en la calidad de vida, ya
que ¢s la Gnica forma de
comunicacién para
algunog, permitiendo en
todas las discapacidades
romper con el aisla-
miento, las dificultades
de comunicacitn, favo-
reciendo la integraciom
social y familiar, produ-
ciendo una mejora en el
estado anfmico y perso-
nal. Es un instrumento
que adecua la inclusion
los &mbitos cultu-
rales, artisticos y de ocio,
quedando implicito

Algunos comentarios de los docentes
sobre el proyecto

“EI 2010 estd atravesads por la celebracidn
de los doscientos afios de la Revolucidn de Mayoy
lz idea de este proyecio es reconocer la
heterogeneidad gue nos permite ver gue las
histortas yon relator construidos desde el pasado,
gue deben dar cuenta de wna convivencia entre
mmmamm:mu@fﬁm De

el respeto, la libertad, la igualdad y la
solidaridad, Nuestra propuesta tiene como
proposito fundamental, posibilitar a nuestros
alumnos la expresidn del sentido de identidad que
nos caracteriza, mosirando la diversidad que
compone nuestro pafs,”

Prof. Araceli Pinto,

-Proyecto “Camino hacia el Bicentenario de la
Revolucién de Mayo de 1810 - Docente de
Formacitn Laboral.

“No ex mera coincidencia gue seamos varios [og
paises que exte aiio conmemaramos [or dos siglos
de nuesira emancipacidn: el siglo XIX, como
ahora Amévica Latina, finciond de manera
articulada frente a los poderes hegemdnicos;
tempoco ex casual que varios palses recordemos
como héroes a aqmﬂm gue pensaron en la
“Patria Grande™”, En consecuencia, el
Bicentenario nos debe hacer pensar en la
idenfidad no sdlo arpentinag sine en una
“Integracion Latinoamericana ",
Fundamentacion Proyecto Blog -Profesores Ga-
briela Villalba, Daniela Crosta, Vertnica Bucci,
Leandro Divila, Elizabeth Ois, y Natalia Bruno .

“garantizar la igualdad de oportu-
nidades para todos”.

Tomamos esta fltima frase, y
uno de los objetivos de la
Educacion Inclusiva, entendién-
dose ésta como el “derecho que

Una experfencia en Formacién Laboral

Por Natalia Bruno*

En el grupo de Formacitn Laboral se trabajé la temdtica del andlisis de los
Medios de Comunicacion ¢ Informacion, a través de la confieccion de una revista,

Cada alumno tevo & cargo una seccitn

Humor, Entrevistas,

articulos,
disefios, fotoprafias, efc), donde integraron los saberes adguiridos en |a Pasantia
Administrativa, 2l igual que cn el apeyo pedagfgico.

El proyecto resultd ser una interesante herramients, ya que los alumnos
trascendieron los limites del tiempo y el espacio del aula, pars acceder a otros

contextos y realidades.

Esta revista trimestral arrancd con el mimero dedicado a “La celebracidn del

Bicentenatio de la Gesta de Mayo de 1810

", momento histrico que permitid

mirar ¢l pasado, reflexionar sobre el presente y proyectar un mejor futuro para

todos los argentines,
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'Declaracitn de Salamance, UNESCOD, 1994

tienen los nifios, las niflas,
adolescentes, jévenes v adultos, a
una educacién de calidad, que
considere y respete las diferentes
capacidades y necesidades
educativas, cotumbres, etnia,

idioma, discapacidad, edad, ete.”™

* Reconoce que nifios, nifias y
adolescentes, al igual que todas las
personas, fenemos los mismos
derechos, sin discriminacion
alguna

* Permite que todos los
alumnos puedan beneficiarse con
una ensefianza adaptada a
necesidades y realidades, y no sélo
aquellos gque pudieran tener
necesidades educativas especiales
asociadas a discapacidad

* Reconoce que todos los nifios,
nifias y adolescentes, pueden
aprender v hacer, con el apoyo y
adaptaciones que pudieran
necesitarse

* Pretende eliminar las barreras
que limitan el aprendizaje o la parti-



cipacién en el sistema educativo

Igualdad de oportunidades para
todos

Nuestros alumnos, no estdn ajenos
a las TICs, todo lo contrario, al
igual que los demds nifios ¥
jovenes, tienen i desde
lo cotidiano el uso del celular,
computadora, MP3, I-Pod, etc.

Los docentes incorporan
alguno de estos elementos como
herramienta pedagdgica, ya que
ademss de resultar atractiva, tiene
beneficios secundarios en otras
dreas, independientemente de la
tematica especifica a ensefiar.

Segln las filtimas concep-ciones en
rehabilitacién, las “fuentes de
apoyo’, pueden provenir de: la
propia persona con discapacidad,
otras personas, la tecnologia y los

servicios de rehabilitacién y
servicios educati-vos. Podemos
gjemplificarle de la siguiente
manera;

» Individuales: habilidades,
competencias, valores

= Otras personas: familia,
amigos, docentes, compaficros de
estudio o trabajo

* Tecnologias: TICs adaptadas
o no, ayudas técnicas (¢j. audifono
protesis, etc.)

= Servicios: instituciones
educativas y de rehabilitacién

Son funciones de apoyo: la
inclusion en escuelas especificas a
la patologia, las adaptaciomes
curriculares seglin necesidades,
acceso y la utilizacion de recursos
de la comunidad, la colaboracién e
instruccién en la aplicacidn de
tecnologias que comuniquen con el
entorno y la comunidad.

Tanto para el cuerpo docente
como para los alumnos, esta
experiencia fue, y continia siendo,
un recurso a través del cual dimos a
conocer ¢l fruto de gran parte de la
labor educativa.

El hecho de socializarlo a
través de este medio, brindd la
posibilidad de que todo lo que se
publicé vy publica en este blog,
trascienda el contexto proximo
(alumnos, docentes, escuela,
familia, amigos) para dar paso a
uno mas globalizado a través de
Internet; ya que gracias al enorme
alcance que posee lared, llegamos a
pliblicos de diferentes paises,
guienes volcaron sus comentarios y
opiniones, muy alentadores vy
enriquecedores para continuar esta
aventura por el mundo de la
Informatica, #
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. Graciela B. Crespi

Medios bajo la lupa:

Docente del Bachillerato de Adultos

p&t

Situar la practica y hacer
visible lo invisible

Respecto de los modos de
intervencién docente, comparto
una expresion de la doctora en
Educacion, Maria Paula Gonzilez,
respecto a la mirada del profesor y

sus alumnos, que se aplica con
pmpia:hda.lt&mnenmcst‘pﬁn: “No
encuentro certezas diddcticas sino
prdcticas situadas y oportunas™.

Analizar detenidamente el contexto
y decidir la bibliografia del marco
tedrico, fuerom dos actividades
centrales para la implementacitn
de la propuesta. Al encontrarse el

espacio comunmnicacional e
informative bajo el dominio
hegeménico de ciertos medios
concentrados ¥y monopdlicos, es
muy probable que estos
intervengan en la percepcitn del
pliblico y que hayan naturalizado
sus propios intereses econdmicos,
sociales y politicos. Mais aln, la
logica del mercado, transforma a la
informacidén en una mercancia v,
por lo tanto, s6lo interesa la noticia
que vende. Todo tiende a ser
presentado con los mismos
formatos de la publicidad

comercial y se maneja con sus
objetivos. “Buscando vender mdy
gque convencer, aiurdir mds gue
reflexionar, imponer frases mds
gque discutir ideas y fugar con
imdgenes, mds gue educar en el
Juicio critico™

En este contexto, todo se
agrava cuando se instala la idea de
qué solo existe aquello que aparece
en los medios de comunicacion y la
percepeitn ingenua de que toda la
informacién que se transmite es
“yeridica y objetiva".
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Un debate en estos
términos corria el riesgo de
caer rehén de una
polarizacién que anulara la
posibilidad de dialogar ¥
cncontrar acucrdos,
desacuerdos y variedad de
matices. Entonces, la
decisibn pasé por iniciar
trabajos de sensibilizacion y
de desnaturalizacidn, para
problematizar el tema y al
mismo tiempo, revisar algu-
nos conceptos fuertemente
instalados en el sentido co-
muin. Esta actividad, aungue
destinada a una propucsta
institucional, se encuadra en
un proceso de mayor ampli-
tud que considera formar a
lag y los estudiantes en una
lectura critica de la realidad -
‘pusada presente-, como
gjercicio de “construccion de
ciudadania” en distintos es-
pacios curriculares.

El aporte de conceptos ¥
bibliografia fue variado:
desde articulos de la Cons-

Algunos de los conceptos trabajadoes

Constitucién de Ia Naciin Argentina:
- Articulo 14: ;‘_.,.} depublicar sus ideas por la prensa sin

= Articulo 42: Los consumidores y usuarios de bicnes y
servicios Henen derecho, en la relacién de consumo a la
proteccion de su salod, seguridad e imtereses
ccondmicos; a una informacidn adecusda y veraz; a la
libertad de eleccitn y a condiciones de trato equitativo y
digna.

Las sutoridades proveerin & la proteccion de esos
derechos, a la educacitn para ¢l consumo, a Ia defensa
de la competencia contra toda forma de distorsidn de
los mercados, al contral de los monopolios natorales y
legales, & la calidad y eficiencia de los servicios
piblicos, ¥ o la constiincifn de asocisclomes de
consumidores y usuarios, ...)"

Coaliciin por una Radiodifusitn para Is Democracia’

- Toda persona tiene derecho a investigar, buscar,
recibir y difundir informaciones, opiniones e ideas, sin
censura previa, a través de la radio yla television

- La radiodifusidm es una forma de ejercicio del
derecho a la informacidn y Ja cultura ¥ no un simple
fegocio comercial

- 8i unos pocos controlan la informacidn no s posible
la Democracia. Deben politicas efectivas para
evitar la concentracién de la propiedad de los medios de
COmUMicacion,

imvisibles en los medios de

lidad que tarde o temprano
hard que deban ser
consideradas. Sélo las
mencionamos, sin organi-
zacion previa y més alld desu
presencia en algunas
programas y o publica-
ciones: arsénico y cianuro en
explotaciones mineras,
glifosato en los cultivos de
so0ja, trabajo en negro,
desnutricidn infantil, Papel
Prensa, cansa judicial
Marcela y Felipe MNoble,
pueblos originarios, cliente-
lismo politico, mujeres como
sujetos ¥ no como objetos,
enfermedades de la pobreza,
prostitucion infantil, fibricas
recuperadas, movimientos
cooperativos, buenss noti-
cias sobre valores sociales v
jovenes que trabajan y

estudian, entre oiras,

En relacion al por qué, se
desarrollé un debate
interesante: Jlos medios
ofrecen lo que el pliblico

desea ver o, a fuerza de reiterarlo,

titucion Nacional, definiciones de
conceptos sociales, los 21 puntos
de la propuesta de la Coalicién por
un Radiodifusion Democrética,
hasta articulos de los medios (lanto
concentrados como alternativos).

La tarea de acercamiento y
sensibilizacidon al tema, se realizd
en la materia Problematica Social
Contemporinea del 3er Afio del
Bachillerato de Adultos, v en
Construccidn de la Ciudadania de
Jer Afio de Escuela Secundaria.
Aunque se presentan juntos,
mantuvieron las particularidades
de las diferentes edades y
experiencias de vida de los alumnos
y alumnas participantes.
iQuiénes son visibles y quiénes

comunicacién masivos? ;por
qué?

En didlogo reflexivo con los
estudiantes, aparecieron las
siguientes teméticas. Con respecto
a la visibilidad, se sefialaron los
personajes conocidos como
“mediaticos” del ambiente televi-
sivo que circulan por los distintos
programas con escéndalos y
agresiones. Respecto a las noticias,
se reiteran hasta la saturacién
aquellas que contienen una carga de
violencia o de morbosa margi-
nalidad.

En cuanto a la invisibilidad,
aparecieron una enorme variedad
de temdticas que, aunqgue ocultas o
semiocultas, tienen una potenci-

se impone un gusto por lo frivolo v
superficial? Ademis, averiguamos
quiénes son los que financian los
medios y programan publicaciones,
para ver si existe una correlacidn de
intereses.

Con el grupo de jovenes y

adultos del Bachillerato se trabajo,
especialmente, con medios
alternativos como la revista Hecho
en Buenos Aires y La Vaca'y su
peridédico Mu, cuyas campafias
sobre prostitucién y marginalidad
infantil fueron seguidas con mucho
interés.
Aungue relatada un afio después,
esia experiencia no pretende serun
trabajo concluido sino mas bien un
punto de partida. !L

! Gonedler Paula. Ponencia sobre Memoriu. Escuela de Verano pars s ensefisn za de 1o Historia. UNSAM. 2008,
-‘R.Dth'lsm\?illl.ﬁﬁu,!-'lipuL Construccitn de ciudadanta, mereado y medios dedifusién. 5 julio de 2009. www.elgrimargenting. com_ar
lavaca.org

S,

*La Coalicisn por una Radiodifusion Democrética ez m grope de sindicatos de prensa, universidades, organizaciones sociales, radios comunitarias,
pequefios radios comerciales y organismos de derechos humanos, eptre otrog que, convoeada por el Foro Arpentino de Radics Comunitariag,
presentaron 21 pumtos bésicos par wna noeva ley de radiodifusidn que remplace a la existents en Argenting instaurada por 1a Ghtima dictador militar,
La Coaliciém ss confiormd en el 2004 convecada por el Foro Argentino de Radios Cormnitarias (FARCO) ¥ presentt entonces los 21 pumtos bisicos
para una Badiodifusida Democritica consensuados entre iodos los panicipamies como la base para construir esie oeeva Ley, 21 punies que
correspondian a cada uno de los afios de democracia que hablsn pasado entonces (citado de Wikipedia crg), Puede consultar también el sitio de la
Coaliciba por una Radiodifusidn Democnitica: www.coalicion.org.ar

NetWARD
7



Suger'?”

" Gloria Zelaya*

S yde las perspectivas Filoséfico-Pedagdgica y

Pedagdgico-Didictica del Profesorado de Inglés

Docente Filosofia del Profesorado de Educacién Fisica

Reflexion sobre el papel de
los medios de comunicacion:

ensayo de una experiencia vivencial

“En las ultimas décadas, la
escuela ha sostenido una relacidn
nada sencilla con los medios de
comunicacion.

Entre el amor y el espanto, este
vinculo se ha movido mds cerca de
la desconfianza, lo acusacion y la
condena, que de la acepracion y el
reconocimiento.

Los medios de comunicacidn, sin
embargo, desempeifian un papel
central en la vida de los chicos

ydelosjévenes...”",

Estas reflexiones surgen como
un modo de intentar sistematizar y
compartir ¢l trabajo conjunto con
los v las estudiantes de la materia
Perspectiva Pedagdgica Diddctica
II, del Afio del Profesorado de
Inglés, durante 2010.

En prineipio, la propuesta fue la
visita guiada al “Museo de la
Escuelas” * pero, conforme pasaba
el tiempo, nuestra visita fue varias
veces dificultada, por la situacién
que estaban viviendo diversas insti-
tuciones educativas de gestién pl-
blica de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (CABA). Esta expe-
riencia tuvo entonces varios aspec-
tos que trabajamos con los
estudiantes:

+ La visita en sl misma, como una
forma de apropiarse vivencial-
mente de los contenidos ya recorri-
dos en el primer cuatrimestre (cabe
aclarar que la materia es anual)

« El anilisis critico de la funcién
de los medios de comunicacion e
informacion, en el tema de “la toma
de las instituciones educativas en la
CABA”", y la potencial relacién con
la actual crisis que estd atravesando
la instifucidn escuela en general.
Como un retofio de la Modernidad,
la escuela intenta dar respuesta a la
compleja trama socio-histbrica-
politica de la Posmodernidad.
Aunqgue no deja de prever que estos
denominados movimientos
“criticos”, forman parte de una
crisis més amplia, que impacta
sobre nuestras instituciones, de
raigambre moderna: la familia, los
hospitales, las circeles, entre otras
(Zelaya: 2008; 2010).

* La reflexién “in sifu™ sobre la
propia formacion docente de los
estudiantes, sobre su futuro papel
como docentes este contexto,
que les permite abrir-abrirse,
pensar-pensarse, €n otros
itinerarios reflexivos, como una
suerte de “hilo de Ariadna”, que nos

guie en los laberintos institu-
cionales muchas veces estallados,
atravesados por miltiples intereses.
Es un desafio que nos atraviesa y
COnvoca.

La visita al Museo de las
Escuelas

La experiencia fue vivencial y
singular por dos motivos: en primer
lugar, porque a la fecha de la visita,
la Escuela Normal Mariano Acosta,
donde funciona ¢l Museo de las
Escuelas, se encontraba tomada. En
segundo lugar, porque permitit a
cada uno y una de los/las
participantes recuperar su memoria
emotiva, desde “su propio reco-
mrido” por la escuela, desde los
inicios de sumés tierna infancia, as
como reflexionar sobre las
experiencias vividas como positi-
vas, facilitadoras. Por ¢jemplo, esa
maestra recordada con carifio, los
docentes que marcaron su paso por
la escuela y que, en muchos casos,
fueron la que permitieron la
“eleccion de la carrera docente”.
Ademés, aquellas no tan felices,
pero que también trajeron impacto
a cada una de las subjetividades.

En medio de estas vivencias, se
compartié una tarde junto al guia,

* Lic. en Peicologia, Peicoanalists, Especialista en Estudios y Politicas sobre Ia Juventud e Infancia en América Latina (RED CLACSO), Prof. en
educaciim Media ¥ Superior en Psicologia. UBA. Lic. en Clencias de la Bducacidn v Filosoffa (UBA). Investigadora URACYT. Proyecto: “Kilca,
Derechos, Puehle y Cludadunia desde el enfoquoe flosdfico Intercultural. Doctoranda (FFyL. UBA). Investigadora CONICET,
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quien nos fue metiendo en ese
“como si” escolar, a través del
recorrido desde ¢l Normalismo,
pasando por la pedagogia de Luis
Iglesias’, el retrato del presidente
Domingo Faustino Sarmiento, los
pupitres de madera, la historia del
guardapolvo blanco, el papel
secante, los simbolos patrios v la
escritura en tinta vy pluma. Ese
escenario hizo que la experiencia
recibicra al crepisculo del
atardecer entre risas, recuerdos, con
aroma a recreo y tiza, que evoca-
ban los juegos del patio, el grito del
“yo canté pri, el elastico, la
mancha, ¢l poli-ladron. Sin duda,
un viaje al pasado, un pasaje indivi-
dual-subjetivo en esa institucidn
que tanto queremos: “la escuela”,
para poder pensar un futuro en ella,

Los diversos relatos de los estu-
diantes dan cuenta de una experien-
cia positiva para su formacidn
docetite:

* "Me halagé mucho poder
conocer un poco mds de la historia
de como fueron pasando los aros
para la eseuela. Creo que lo hace
mds interesante el hecho de gue
pude participar en la visita y viajar
a través del tiempo y poder
recordar cosas que por aki estaban
el olvido {...). Para mi fue muy
reconfortante haber podido ir v
compariir con mis companieros.
Sentirme orgullosa de lo que estoy
haciendo v reflejarme en una aula,
demostrando lo que se hace "'

= "El Museo de las Escuelas fue
una muy grala experiencia, gue
aportd muchos conocimientos a mi

formacién docente. Lo mas
importante de todo, es lo comoda
que me senti ¥ lo lindo que fue
recordar mis viejos tiempos de
escuelaprimaria"™’

» “Mis primeras impresiones al
llegar al Colegio Mariano Acesta,
Jfueron superiores a lo gque yo
esperaba. La arguitectura, extraor-
df| ol wE

La funcién de los medios en la
toma de las escuclas

Teniendo en cuenta la crisis de las
instituciones educativas, coincido
con la experta Lidia Ferndndez, en
que “las circunstancias actuales de
la Argentina, provocan una serie de
fendmenos en las escuelas, que
ilustran un nivel particular de
desproteccién (...) frente al
impacto de un contexto turbulento,
utilizan primero como defensa, la
rigidizacién de la negacibn, la
idealizacion y la internalizacion de
las responsabilidades. Cuando esto
fracasa y la percepcién de la
realidad se impone brutalmente,
como en los Gltimos periodos de
intensificacion de la pobreza,
surgen fendmenos de impotencia,
sentimientos y estados colectivos
de descsperanza con secucla de
desercitn, ausentismo, enfermedad
de los docentes, fracaso escolar en
los alumnos, desplazamiento
general a las formas desviadas de
interaccidm, hostilidad, violencia,
m- 5T

Por esa razdn, en dicha turbulencia
del dmbito educativo, podemos
encontrar ese dispositivo artificial
o natural que se denominaba

MetWARD
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los acontecimientos y hechos no
programados en las instituciones,
asi como la manifestacion de la
idiosincrasia de las instituciones
educativas que se plegaron a la
“toma”, Da cuenta de la “novela
institucional”, la dindmica institu
cional, la identidad institucional y
de la historia de la institucitn
(muchas wveces silenciada o

renegada).

La toma de los colegios e institutos
de formacion docente, en reclamo
de mejoras edilicias que aseguren
mejores condiciones donde
aprender v enseflar, es un sintoma
institucional’ que se enmarca en un
contexto mas amplio: la sociedad
argentina, en sintonia con la plena
sospecha sobre la educacitn
misma. Esta sospecha estd en
concordancia con la actual
desvalorizacion de la Formacion
Docente y el desprestigio de esta
carrera, en contraposicién con los
discursos de las politicas
neoliberales que referia a la
“profesionalizacidn docente™".

En ese sentido, sostengo que las
instituciones no estin “estalladas”
", sino que “estallaron™ los techos
de las escuelas medias y de los
institutos superiores de la CABA,
La precariedad edilicia se hace
evidente ¥y muestra una fractura,
una grieta que va més alld de las
paredes de hormighn. Grieta que
anuncia y denuncia las condiciones
en las cuales se forma.



Pienso entonces los siguientes
interrogantes: jcémo es posible
que circule el conocimiento? jqué
impacto tienen estas condiciones
institucionales en el cuerpo
concreto, en la subjetividad de los
actores implicados, docentes,
estudiantes, por cjemplo? jcomo
poner en circulacién algo de “eros”
pasional cuando los techos y los
espacios estallan? Mds alm, jqué
papel juegan los medios de
comunicacidn a la hora de
informar sobre la toma de las
instifuciones educativas? jcomo
fue tratado el tema en los medios?
jcon qué representaciones,
impresiones, sensaciones y
sentimientos iban los estudiantes
del Profesorado de Inglés a visitar
el Museo de las Escuelas, que
funcionaba en uno de los institutos
de formacion docente tomados?

En este sentido, los diversos relatos
de los cstudiantes cxplicitan un
antagonismo entre lo que
“informaban” los medios de
comunicacién y lo que ellos
mizmos vivencizron al hacer la
visita. Por ende, este hiato nos
permitid construir y apelar a un
enfoque critico sobre los medios de
comunicacion. Los estudiantes

BSCEUIAION:

“En principio pensaba que iba a
encontrar una situacion de tension
(...} al llegar al Colegio pude
observar que todo estaba muy
calmoy tranguilo ™"

“Senti mucha curiosidad por
saber cudl era la posicidn que tenia
el establecimiento acerca de la
toma de las escuelas (..). El
colegio estaba en reparacidn, se
podia observar las maderas al
costade de las columnas del
Mariano Acesta. Buscando a
través de los periddicos pude
observar que estas mismas
reparaciones son uno de los
reclamos que los medios dicen(...).
El edificio estaba en peligro de
derrumbe. De mi propia
experiencia puedo afirmar que no

i

"Los medios y las noticias, mds
alld de ser una herramienta

informativa para los ciudadanos,
por momentos creg se convierten
en partidos politicos. Por efemplo,
una de las ultimas notas que lei,
hablaba de la duda del Ministro de
Educacidn, donde los medios
decian que esta problemadtica de la
toma, era un complot del
kirchnerismo en contra de Macri
{...}. Considero gue los medios no
tienen filtro y dejan de focalizarse
en cuestiones verdaderamente
problemiticas”"

Itinerarios de un pensamiento
eritico

Como “formadora de formadores™
tomé el desafio de la experiencia
vivencial,el posterior andlisis
reflexivo de los estudiantes sobre
su propia formacién docente,
teniendo en cuenta su futuro papel
como educadores en este contexto,
y sigui los lincamientos del
Art, 11, inciso O de la Ley de
Educacién Nacional."”
“"Comprometer a los medios
masivos de comunicacion a asumir
mayores grados de responsa-
bilidad ética y social por los
contenidos y valores gque
transmiten.

Con cstas premisas, habilité el
espacio para la construccion del
pensamiento critico que, como dice
el fildsofo Carlos Cullen, “ne sdlo
destrona las esencias, sino que
también limita el alcance de los
ohjetos. Entonces obliga a
privilegiar, en el estudio de la
educacidn, los procesos media
dores de las relaciones entre
desarrolle y socializacion, que
desencadenan las intenciones de
ensefiar” . Bs que tomo con
entusiasmo, al igual que mis
estudiantes, la tarea educadora.

Reflexiones altimas no
conclusivas

Como antecede el subtitulo, en
virtud de lo desarrollado en este
trabajo, ensayo reflexiones no
conclusivas, con la conviceién de
enfatizar la apuesta de educar
cotidianamente. Por lo cual, debo
decir que valoro significativamente
este espacio que permite entablar el
didlogo, en su sentido fuerte, desde
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una perspectiva dialéctica, es decir,
desde ese “ida y wuelta”, que
propicia el infercambio de las
experiencias, de la palabra.

En este sentido, v siguiendo a Paulo
Freire, enfatizo la apuesta a tomar
la palabra, palabra en la cual todos
los agentes implicados estamos en
condiciones de hacerla ¥
escucharla. Afortunadamente no
nos queda otra que abrir el “juego
del didlogo”.

Tal vez, aquel sea su sentido mads
democritico; que nos interroga
como “formadores de formadores”,
comprometidos con el hacer y el
decir. Con una mirada no ingenua
de la educacién, con voluntad y
compromiso, reconsiderando la
interpelacion sobre la relacidn gue
esperamos exisia entre las
instituciones educativas, la
formacidn docente y los medios de
comunicacion.

Como dirfa Michael Foucault:
“Hay momentos en la vida en quela
cuestion de saber si se puede pensar
distinto de como sc picnsa y
percibir distinto de cémo se ve es
indispensable para seguir pensando
o reflexionando™”. Creo que ese es
el sentido primordial de estar aqui

con ustedes este
eapmu resaltando la actitud critica

Lidia.
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Elafio del Bicentenario, y a 20 afios
de la creacion del Nivel Superior,
en el Colegio Ward es buen
momento para reflexionar sobre la
influencia de los medics de
comunicacion,

Vivimos en una realidad que se
caracteriza por la coexistencia de
lo global y lo virtual, la revolucion
multimedia y el control de los
medios masivos de comunicacion
en manos de unos pocos, elementos
g los que la escuela no puede

permanecer ajena.

En el Nivel Superior, como
formadores de formadores,
debemos esforzarnos para que estos
jovenes aprendan a ser creativos,
criticos y activos en torno a lo que
nos plantean los medios de
comunicacién. Los mismos
constituyen un verdadero
ecosistema donde se desarrolla
nuestra cotidianeidad, se crean y
recrean lenguajes, se imponen
valores, conocimientos y discu-

6 W Pe r\QVv
Andrea Ledwith* y Cecilia Naddeo**

Docente de Perspectiva Politica Institucional

del Profesorado de Inglés y Did4ctica del
Profesorado de Educacion Fisica,/Docente de Etica
de los Profesorados de Inglés y de Educacion Fisica

Hacia una for;nacién
docente critica:

una mirada sobre los medios

siones sociales. Develar estos
mensajes y poner en juego los
desafios que conllevan, es tarea que
TOS concierne,

“Los alumnos son portadores de
las marcas que sus docentes
imprimimos en ellos, y nosotros,
sus docentes, a su vez somos
portadores de marcas, signi-
ficaciones y creemcias que otros
docentes han impreso en nosotros o
nos las han transferido. Es asi como
la reflexién oportuna, construida
como  hidbito del guehacer
profesional, nos desafia a descubrir
esas marcas, significaciones y
creencias para asir de ellas lo
mejor ¥ més aprovechable en la
tm I s ,,'|_

Las evidencias de la historia y
cambios de paradigmas acerca de la
enseflanza y el aprendizaje,
muestran que estos 200 afios le han
impreso caracteristicas a la
educacién propias de las condi-
ciones de cada etapa y acorde a los

" Profosom en Educacitn Preescolar. Prof y Lic. en Cienciss de In Educacién, con

cambios sociales. Ensefiar en esie
momento tiene otras prerrogativas
y la Formacién Docente estd
convocada para acompafiar los
requerimientos de laactualidad.

Siguiendo los pasos de la
historia, es importante destacar que
desde hace 20 afios, el Colegio
Ward abre sus puertas a egresados
de escuelas medias para construir
con ellos ofertas educativas
destinadas a la Formacion Docente.
Busca dar comtinnidad desde el
Nivel Superior a la “misién de
educar integralmente”, para formar
futuros docenies capaces de
favorecer la construccion de una
sociedad més justa y democritica,
cimentados en valores éticos y
cristianos. En consonancia con
ello, las autoras de este articulo
BOStENEmos que;

“La Formacién Docente, implica
la construccién de categorias de
pensamicnio que le son propias:
reflexiom sobre las pricticas, sobre

talizaciin en Politica, Plancamiento y Condoccidn Educativa

(Universidad de Mortn). Diploma de Postgrado en Gestidn de las Institociones E&c“ﬁumcmhmmtina}. Diplomado Superior en Ciencias

Socisles con mencidn en Curriculum y précticas Escolares (FLACSO Argentina). Postgrado en Necesidades Educativas Especiales

cn tragtornos del

desarrollo, FLACSO Argentina. Postgrado en Planificucion, administracion y eveluscion de ls Educacion u Distancia. Universidad CABCE.
mmmmmm&rmhkm&ummhmm Lic en Cienciss de la Educacion (Universidad

‘Wacional de Tres de Fi

Cursaactoalmente la Licenciatura en

Macional de San Martin- UNSAM)

Piscopedagogia
Eiﬂﬂﬁﬂﬂﬂyudnhdﬂﬁaﬂgﬂ“ﬂm(lm]mhmdmdﬂmhﬁadﬂmﬂh Titular; Prol, en la Lic. en Edncacidn de la UNSAM,
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su posicionamiento subjetivo
frente al acto de ensefiar, andlisis de
su biografia escolar. Aparecen
objetivos disefiados para esta etapa
y otros que se proyectan hacia su
fotura labor profesional, al saber
hacerpara suinsercién laboral”,’

En el ciclo lectivo 2010, Afo del
Bicentenario, cstas ideas nos
interpelaron para reflexionar
acerca de concepciones de una
“cindadania democritica”, Son
muchos los indicadores que
intervienen en esta construccion, en
particular se observaron los modos
en que la educacién establece
contacto con los medios de
comumnicacion:

“Laigualdad que la Pedagogia de
la esperanza pretende construir no
puede ser una igualdad meramente
formal o que se reconozca,
simplemente, e¢n los principios
juridicos que la establecen (“somos
todos iguales ante la ley”, “todos
tenemos igual derecho a la
educacion”). Sin desconsiderar la
importancia que, en una sociedad
democritica, posee la igualdad
formal, la pedagogia de la
esperanza pretende ir més alld de
ella, construyendo valores,
sentidos y derechos donde la
igualdad se estructure como

priactica efectiva en la vida
cotidiana de nupestras comuni
dades”.’

Si consideramos que la informa-
cidn es base del progreso de los
pueblos, acordaremos que los
medios masivos cumplen una
funcion social. Clarificar valores,
desmitificar sus mensajes, develar
gus desaflos, implica, en sentido
amplio, el verdadero hecho del
acceso libre y conmstructivo a la
informacidn.

A su vez la cuestion central tiene
su gje en la definicion de acciones
pedagdgicas que, dentro vy fuera de
la escucla, hacen conscientes los
principios éticos que sustentan esta
decision. Crear espacios educativos
donde los sujetos sociales sean
capaces de cuestionar, pensar,
asumir, entender...la formacion de
conciencia critica que permite
pensar de manera autdnoma.

Una convocatoria a la
investigacién
En 2010, se propusieron en el
Profesorado actividades diversas
con el objetivo de abordar el andli-
gis de los medios de comunicacién.
Entendemos que lo importante en
dicha cuestidn cs la mirada propia
hagia la informacibn cbtenida

desde los medios. Se hace
necesario revisar cuestiones
relacionadas con la lectura y los
procesos que de ella devienen:
“Leer es un trabagjo arduo v la
expectativa a la novedad es lo gue
nos mueve a hacerlo. La lectura es
una acfividad cognitiva compleja,
indispensable para responder a las
necesidades de formacion e
informacion que exige el mundo de
m aad

Se convoco a los estudiantes a la
construccién de trabajos de
investigacion ¢ informes, que
remitieran a las temdticas antes
enunciadas. Asi surgieron:

1) “Ponerle el cuerpo a los
medios” (Didactica de ler afio,
Profesorado de Educacion Fisica -
PEF).

Se solicitd;
v Andlisis critico de los
Medios de Comunicacion

El objeto de estudio fue la
publicidad. Dos avisos grificos v
dos televisivos, aportados por los
estudiantes, quienes los

presentaron en trabajos pricticos.




Por lo general, abordaron temiiticas
relacionadas a la alimentacion. Las
propuestas fueron sostenidas com
aportes tedricos (expuestos por
cada uno de los grupos yfo por
bibliografia de cétedra).

2) “Laescucla en los medios y los
medios, en el medio de la escuela™
{(Perspectiva Politica Institucional,
3" Afio Profesorado de Inglés).

Criticamente, se vieron dos
programas televisivos vinculados a
la temitica, dos publicidades, dos
articulos periodisticos, dos noti-
cias, Las temdticas se seleccio-
naron seglin ¢l interés de cada uno
de los grupos, acorde a los conteni-
dos de la asignatura. Asimismo,
hicieron conjugar estos temas con
los miltiples modos ¢n gue son
abordados desde los medios de
comunicacién.

La idea de analizar los medios y
lo que ellos transmiten, intenta
develar, en fltima instancia, otros

conceptos méAs complejos: “Las
culturas, tanto locales como
glabales, no son entes aislados de
los hambres que las producen; son
esios ultimos los gque con su
accionar, sus prdcticas y Sus
capacidades determinan en ultima
instancia la direccién de los
procesas histdricas y sociales ™.

3) Reflexion critica sobre los
medios masivos de comunicacion:
un desafio de implicancia ética (4"
Afio de ambas carrcras).

Si entendemos a la Etica como la
reflexidn sobre los hechos morales
de la vida cotidiana, reafirmamos
que la formacién de la conciencia
critica para pensarlos sutbnoma-
mente, constituye una cuestidn
vital. Pero siguiendo al Dr en
Educacién Pablo Gentili (2000),
afirmamos: “No foda educacidn
por su mera existencia se
constituye en un dispositivo de
formacidn ética de sujetos sociales
autonomos ",

Por lo tanto, los dmbitos de
Formacién Docente exigen
renovados esfiuerzos para pensar
desde una perspectiva liberadora.
La Etica es la prictica reflexiva de
la libertad: "“Una prdctica que (...)
nos acerca al abismo para gue
salgamos volande” *. Vuelo que
encontrara a los estudiantes de hoy,
reflexionando con otros, leyendo
las diversas realidades que se
presentan en la practica docente,
porque “minguna dccion
estratégica, cuando se ensefia y se
aprende, puede violar el supuesio

de accion comunicativo denfro del
cual se lleva a cabo. Esto
implicaria ensefiar sin educar o
aprender sin educarse”."

Debemos preocuparnos por
brindar las oportunidades pedagd-
gicas para que todos los educandos
comprendan criticamente los

componentes, elementos expli-

citos e implicitos de la realidad
donde se desarrollan. La Educacién




Laos escenarios para pensar lss competenclas

en la Formacién Docente

Porque creemes que otra Formacidn Docente es posible y porque lo que se produce en el aula, en algim momento, serd sustento

de otras pricticas pedagdgicas, es que bemos querido dedicarnos

al tratamiento de la temitica de los madios de comumnicacion.

Simulténeamente, indagamos el tipo de visidn qoe tenemos los docentes y los modos en que nuestros estudiantes, futuros

m@nmﬂmmmwum el tipo de representaciones que ge ponen

en jusgo en cada uno de los casos.

“Esiar en condiciones de acompafiamienia, requiere whﬂuwmbumw‘prm sobre el hacer v el decir, sobre el
impacio que créemos que generamos, sobre lo gue acontece cuando enseflamos. ™

Las nuevas concepeciones de Formacidn Docente ponen de manifiesto la necesidad de una tarea interdisciplinaria, la
reflexidm sobre 1a propia prictica, la indagacidn, el intercambio académico. Estas lineas de pensamiento acompafian nuestro

hacer cotidiano, La realizacidn de actividades conjuntas con los alumnos, la presentacidn de experiencias

pedagdgices

realizadas en el Colegio Ward y &n otros dmbitos académicos, y 1a escritira de este material, pueden dar coenta de ello,

Trabajamos para construir categorias de percepeidn gue permitan a todos los actores involucrados insertarmos creativa y
criticamente ¢n el nmundo, & partir de la terca con los otros,

debe promover sujetos activos,
creativos y criticos frente a la oferta
de los medios. Entendemos que “la
democracia, al igual que todo valor,
es una construccidn y como tal es
siempre inecstable (...) la
ciudadania se construye en una
praxis intersubjetiva basada en una
ética plblica que le atribuye
significado”.’

Desde estos supuestos, la catedra
de Etica y Deontologia Profesional
encart con los 4™ Afios de ambos
profesorados el tema: Lox medios
masivos de comunicacion y la
constrieccion de la realidad. El
desafio consistié en revisar primero
nuestras propias experiencias con
los medios, para repensarias alaluz
de la bibliografia propuesta.

Un breve trabajo de campo nos
llevd a relevar datos entre los
estudiantes de ambas carreras, de
1" a 4™ Afio. Se elabord una encues-
ta cerrada que fue administrada a
los estudiantes de 4°, quienes rele-
varon a los compafieros de otros
cursos. Asi descubrieron cusles son
los medios masivos de mayor
glcance en la franja etaria que
comprende entre los 18, 22 afios,
donde casi el 50 % de los alumnos
ademis de estudiar una carrera
terciaria, irabaja.

En relacién a lectura de diarios
aparecié una gran dispersion:
Clarin fue la propuesta més

seleccionada con el 35% de las
elecciones, mientras que el 20%
reveld no leer ninguno. De aquellos
que si pudieron elegir, el 66%
todavia prefiere la oferta en soporte
papel. En tanto, frente a la
preferencia radial, el 75% de los
encuestados aseveraron escuchar
radio en banda FM, programas
varios. Volvid a presentarse
discrepancia en la opcibn para
elegir la sefial de televisitn de aire,
siendo TELEFE levemente
superior al resto. Con la sefial por
cable, las clecciones marcaron
que, mayoritariamente, se buscan
ofertas del plano deportivo o series
extranjeras.

Estos datos resultaron la excusa
para pensar €l acercamiento a los
medios, y bajo ¢l lema “Dime qué
miiras, y te diré quien eres”, los
estudiantes de 4" Afio de ambas
CAITETas, 5¢ Propusieron seguir una
noticia sobre un tema de actualidad
reflejada en los diarios y analizar su
evolucién durante una semana con
dos lineas editoriales distintas.

El estudio no fue solo de
contenidos sino también del tipo de
presentacion, formato y ubicacién
en el contexto total de la edicidén. En
consecuencia, reflexionamos sobre
el “moldeamiento™ que las
editoriales dan en el tratamiento de
los temas, logrando una
determinada “construccién” de la
realidad.

NetWARD
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Las reflexiones fueron plasmadas
en un concurso de pdsters, que
aprovechando el eje transversal del
proyecto institucional, fue abierto a
todos los estudiantes del Nivel
Superior. La presentacion de los
trabajos culminé con la conferencia
del Lic. en Sociologia, Alberto
Rodriguez, en el marco de la
Jornada de Derechos Humanos
Obispo Carlos Gattinoni.

El invitado, a través de los
sucesos ocwrridos en Ecuador
{intento de derrocamiento del
Presidente Correa, septiembre
2010}, permitid seguir reflexio-
nando acerca de la vital importan-
cia de una mirada critica y analitica
frente a la presentacién de las
noticias en la actualidad.

El evento se desarrolld el 26 de
octubre y, como ¢n otras oportu-
nidades, el intercambio posterior
habilité un rico espacio de
cuestionamientos que, lgjos de
establecer certezas, convocd a
seguir revisando posturas,
Estudiantes y docentes tuvimos,
una vez mas, la posibilidad de
pensar juntos, enfrentar posiciones
y plantear interrogantes,

Las Jornadas de Derechos
Humanos se iniciaron en noviem-
bre de 1993 cuando el Colegio
Ward celebrd sus B0 afios, con el
proposito de ofrecer a los alumnos
del Nivel Superior un espacio més



de formacién. En tal sentido,
seguimos valorando este espacio y
lo consideramos un elemento que
aporta mucho a la formacién
integral de los futuros educadores f‘
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Cultura Juvenil,
medios de comunicacion
de masas y democracia

Lox autores de este ensayo
reflexionan sobre medios y cultura
Jjuvenil, a la vez gue narran
experiencias dulicas de dos
maestros-educadores gue utilizan
los medios masivos en sus clases
para estimular la reflexion y el
compromiso democrdtico por parte
de los maesiros presenies y futuros.

Introduccidn

En la coyuntura histérica actual,
podria decirse que la cultura
medidtica se ha vuelto la fuerza
dominante en la definicion del
sentido del self, impulsando nuestra
comprension del “Otro” y
proveyendo “simbolos, mitos ¥y
recursos para generar una cultura
comin (Kellner, 1995). Los lideres
corporativos de Occidente no solo
han consolidado su poder sobre el
contenido, la produccidén ¥
distribucion de textos culturales en
el mundo del entretenimiento sino
gue también hean wutilizado so
influencia para crear una
“oligarquia medidtica” que les
permite propagar intereses

corporativos y comerciales asi
como denigrar o ignorar lo que no
puede llevar adelante sus agendas
(McChesney 1999, 2008).
Especificamente, los lideres
corporativos dependen de forma
considerable “de los medios de
masas y las tecnologias globales
para diseminar” (Richardson,
2007, p. 790} ideologias que con
frecuencia trivializan, demonizan o
minimizan al Otro, mientras que
concomitantemente reifican la
supremacia socialmente construida
de una cultura “blanca”, el
heterosexismo, la patriarquia y el
capitalismo (Fleras & Kutz, 2001).

Una de las dreas principales en las
que los lideres corporativos
producen sus agendas y perpetiian
ideologias sociales y comerciales
hegemdénicas es via la cultura
juvenil. La juventud de hoy, sea
mediante MTYV, internet, el mundo
de los juegos, la industria de la
miGsica en Occidente o Hollywood,
consume un gran nimero de textos
y bienes digitalizados para encamar
el estilo de vida “cool” de los

iconos pop occidentales, gue
comerciantes, publicistas y
empresas configuran para obtener
los dolares que los chicos y sus
adultos a cargo han gastado cada
vez mas a fin de divertirse a través
de formas comercializadas del
tiempo libre durante los filtimos 20
afios (Muehlenberg 2002; Schor,
2004), Este torrente de biencs,
textos, productos y tendencias
reinscriben colectivamente en la
juventud, a través de su nifier y
entrando en su adultez, ideologias
dominantes que no representan un
desafio al neoliberalismo que, en
Gltima instancia, ampara la
existencia de racismo, sexismo,
clasismo y homofobia (Kahn &
Kellner, 2004),

Sin embargo, a pesar del poder de
las élites empresariales para
infilirar los mundos de experiencia
y de vida de la juventud, para
vender sus bienes y servicios v
perpetuar sus ideologias y
pricticas, algunos jovenes no sélo
han usado los productos culturales
occidentales como herramientas

* Brad Porfilio trabaja actualmente en la Lewis University (Romeoville, IL, FE.ULL) y Paul Carr en la Lakehead University (Orillia, ON, Canads) y en
la Youngstown State University (Youngstown, OH, EE.UU.)al momenio de publicar el artfculo.
" El articulo fue publicado originalmenie en inglés como " Youth caliure, the mass media, and democracy™ [version elecininica]

en Academic Exchange (uarterty, vol. 12 articulo [V, edicidn invierno de 2008, Esiados Unidos de América, Ha sido traducido con antorizacibn de sus

autores por ¢l Lic, Daniel Scarfd,

NefWARD
34



reflexivas para hacer una critica
sobre las formaciones y valores
instalados dentro de su propia
sociedad, sino que también se han
rehecho a si mismos a partir de la
cultura medidtica occidental,
Haciéndolo, se han comprometido
firmemente a desafiar las
estructuras, politicas y actores
sociales responsables de denigrar
su cultura en los medios masivos,
que demonizan a los mismos
jovenes por los problemas sociales
¥ econOmicos que emanan, en
parte, de estos (ltimos y, en gran
medida, exacerbando el dolor, el
sufrimiento y la opresién en todo ¢l
medidticas y lideres corporativos
tales como Nike, Disney, Wal-mart
y Coca Cola, que son responsables
de un cambioc en la cultura
medidtica y en como percibimos a
los jovenes, han apoyado la agenda
neoliberal en los tltimos 30 afios, lo
que ha facilitado la propagacién de
ideologias, légicas y planes
corporativos a las asi llamadas
regiones del Tercer Mundo
(McLaren, 2007). El Gltimo estadio
del capitalismo global ha dejado
hombres, mujeres y nifios traba-
jando duramente en condiciones
inhumanas, produciendo bienes y
servicios para el consumo global,
incluyendo materias primas de
bienes dirigidos & la juventud
corporatizada de hoy (Klein, 2005).
En tanto su fuerza de trabajo es
considerada sin valor desde el pun-
to de vista patronal, con frecuencia

les queda la sombria perspectiva de
elaborar productos en poco seguros
y nada higiénicos talleres de trabajo
esclavo, trabajar en la plantacién o
las minas, o ser relegados a vender
sus cuerpos a través de la
prostitucion (McLaren 2005).

Nosotros —dos maestros educado-
res que hemos guiado, apoyado y
educado maestros tanto durante la
formacién inicial como Inego
dentro del empleo profesional y
administradores de escuelas K-12'
en Norteamérica durante la Gltima
década- creemos que posicionar a
nuestra actual generacién de
maestros de escuela y adminis-
tradores para convertirse en
cindadanos medidticamente
alfabetizados, es decir, educados
con respecto a los medios, es
egencial para clucidar desigual-
dades sociales y, de manera
significativa, para alimentar una
democracia participativa durante el
siglo XX1. Los chicos que hoy
interactian intensamente con los
medios, junto con sus maestros,
padres y tutores, necesitan entender
como el conocimiento estd ligado al
poder para darse cuenta de como las
representaciones dominantes de los
medios son parcialmente respon-
sables de las relaciones asimétricas
de poder que existen dentro y fuera
de los medios de comunicacion de
masas. De igual manera, necesitan
aprender como generar productos
medidticos contrahegemoénicos,
gue provean representaciones mds
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auténticas de si mismos y de los
otros asi como dar voz a aquellos
que han sido histéricamente
silenciados en las instituciones
sociales, Por lo tanto, creemos que
la alfabetizacién en medios debe
convertirse en un elemento clave a
los efectos de transformar nuestras
instituciones sociales y econdmicas
de manera que se estructuren bajo
los ideales de equidad, diversidad,
justicia y libertad, en wvez de
perpetuar la codicia, la explotacién
y la inequidad (Macedo &
Steinberg, 2007).

En este ensayo destacamos como
fue que puiamos 2 muchos de
muestros estudiantes para que se
“alfabeticen medidticamente” a
través dec un cxamen critico de la
cultura juvenil dentro del contexto
de un medio masivo corporativo,
presumiblemente neutral y
apolitico. También documentamos
cémo empleamos el trabajo
cultural de algunos inteligentes
jovenes que poscen la capacidad
critica o el coraje para confrontar a
los actores e instituciones sociales
responsables de explotar a la nifiez
para su beneficio propio al mismo
tiempo que exacerban inequidades
sociales, posicionando asi a
nuesiros estudiantes para rehacerse
a si mismos y sumarse a otros
académicos-profesionales, activis-
tas y jovenes en la lucha por
construir escuelas igualitarias y un
mundo més socialmente justo. En
suma, comprender cémo el (an)
alfabetismo en medios afecta las
posibilidades de la educacién trans-
formadora es fundamental para
nuestro andlisis (Kincheloe, 2008).

Explorando la naturaleza social-
mente construida de la juvetud:
De la foerza de frabajo a las
mercancias

Nuestra incursién inicial en el
trabajo de orientacién & los
maestros (tanto durante la
formacién inicial como

dentro del empleo profesmnj],
administradores educativos y otro
personal escolar, se centra en
reexaminar sus asunciones sobre la
juventud para entender
criticamente el rol que los medios
masivos juegan en la formacion de



su propia identidad, en la
consolidacién de relaciones de
poder injustas y en el i que
causan en el desa-mrollo social,
emocional e intelectual de los
jovenes. En vez de ver a la juventud
meramente como individuos cuyas
diferencias estin marcadas por
factores culturales y personales, los
estudiantes aprenden que la
juventud es una creacibn o
construccidén social, que fue
desarrollada por fabricantes de
bienes y servicios después de la
Segunda Guerra Mundial, con el
gito de atraer *mds jovenes a

0s programas de entrenamiento
britdnicos disefiados para producir
unnﬁ;amdetabnjumndumteal
vp capitalista (Malott &
Carroll-Miranda, 2003). Con esta
apreciacién, llamamos a los
estudiantes a reflexionar sobre
como los gobiernos y el sector
empresarial han utilizado los
medios de masas y otras politicas y
pricticas para crear una vision
similar de lul juventud en la era
posterior a la Segunda Guerra
Mundial en los Estados Unidos,
Algunos de nuestros estudiantes

recuerdan que el paisaje social
cambié para la juventud durante
este periodo.

En Gran Bretaiia, los jovenes eran
considerados soldados que
regresaban y que podian ser
entrenados para trabajar en varias
industrias, asi como ser condi-
cionados comprar bienes
gervicios. Sin embargo, en p »
nuestros estudiantes no saben como
los medios masivos servian como
un instrumento esencial para los
lideres politicos de los Estados
Unidos, asi como se aseguraban de
que los jovenes de la sociedad
dominante y las corporaciones a
ﬁn escala fueran los principales
efactores de la riqueza generada
después de la Segunda Guerra
Mundial. Funcionarios del
gobierno de los Estados Unidos y
empresarios lideres no solo
instituyeron politicas injustas
vigibles ¢ invisibles tales como la
“discriminacion racial y la
distribucién_de barrios con fines
electorales’, recurricron a la
violencia directa” para privilegiar a
la gente de raza blanca a mivel
social, politico, econbmico y
cultural, a lo de los EE.ULL
También intervinieron al
medios de comunicacidn (como
peliculas de Hollywood, por
jemplo), para vilipendiar a los
jovenes urhanuu por los problemas
gociales ¥y economicos y por la
decadencia urbana la cual, en
realidad, cmanaba de nrmgadns
designaldades sociales
tales como el racismo, la
pobreza, la desocupacion
¥ elﬁ:;?la$1eu%;f
geogra Avila, 2
Muchos jovenes blancos
adquirieron estnrmt:ipus
generados por los medios
asociados con las
llamadas “ciudades de chocolate™,
glue se suponen socialmente
slocadas, v sacaron ventajas de
sus privilegios raciales tales como
la posibilidad de obtener préstamos
abgjointerésya para construir
ricas comu-nidades racialmente

La falsa descripeion que
los medios masivos hacen de
la decadencia urbana también ha
ayudade a convencer a los
habitantes blancos de los suburbios
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de apoyar las politicas de ley y
orden como un antidoto para curar
problemas situados en
comunidades no blancas, que
conocen histo-ricamente la
discriminacién racial, la violencia,
cl abuso de dmgn.ﬂyhpobrcza. De
manera similar, l{deres politicos y
econdmicos han utilizado frases
cortas y pegadizas, tipicas del
discurso televisivo, para llevara los
votantes blancos & creer que los
problemas sociales urbanos estin
mrmzndns en las “deficienciag
culturales” asociadas con el Otro,
las cuales se piensan sofocadas por
politicas inclinadas a la vigilancia y
el control, Los lideres de la élite
excluyen convenientemente infor-
macién de los medios de
comunicacidén que pueda llevar a
votantes de la sociedad dominante
(y mayoritarig) a reflexionar sobre
los politicos que la Suswrrlan, cuya
raison d'éfre es tratar con las fuer-
zas sociales, econdmicas e
histéricas y las barreras sistémicas
responsables de perpetuar las
desigualdades sociales en contex-
tos urbanos después de la segunda
Guerra Mundial (Avila, 2004).

Posteriormente pedimos a nuestros
estudiantes que se pregunten como
los lideres politicos y empresariales
utilizan los medios masi_wémd:c;y
generar una concepcion de la
mmd alineada a sus agendas,
mientras al mismo tiempo se
enfocan en los mismos jovenes
como un sitio donde fortalecer su
riqueza y “Kinderculture”
(1997), una cumplhmﬁn de los
académicos criticos Kincheloe y
Steinberg, ha probado ser
instrumental para develar las
condiciones sociales y fuerzas
responsables a nivel macro de la
alteracién de las relaciones de las
corporaciones con los jovenes de
hoy. Por ejemplo, la contribucidn
de Kellner (1997) en ese libro
examina el fendmeno culiural de
Beavis and Buithead, que sefiala a
nuestros estudiantes como las
corporaciones y los medios
masivos capitalizan las condicio-
nes sociales contemporéneas frente
a los jovenes. Muchos de ellos, en
Norteamérica, e¢specialmente
individuos 8 por su
estatus racial y de clase, enfrentan
la situacidn de tener que cuidarse a
si mismos y a sus familias,
condiciones draconianas en las
escuelas, v la perspectiva de



trabajar en trabajos sin futuro,
orientados a servicios (Steinberg &
Kincheloe, 2004).

Como ciertos trabajos indusiriales
han sido subcontratados a pafses
menos “desarrollados”, y los
lideres empresariales han mntlhudu

roccsos de sutomatizacidm,
E:mgmlﬂnyt's’nmommdquahm
resoltado en una “erosi6n masiva,

descalificacion y degradacién del

trabajo”, las corporaciones
rxmmdlarunalnsjhmmﬂsmmn
un mercado para vender

(Mﬂlar 1998). iones
Ghtienién veninjes m
que las md:mmm ﬂncrinlm
sombrias estimulan a muchos
jévenes a llenar vacios socia-
les ¥ :mnmmn]m mediante
muchas “méquinas de
ensefianza’, como
compu-tadoras, television,
videojueges y milsica.
Estos son los mismos
lngares que condicionan a
los Jﬁvenu a volverse
leales a productos y marcas
especificas (Kellner,
1997). Con cstc fin, las
corporaciones estén ahora
altamente sensibilizadas
con res ecto a sus
“marcas”, e
olmwdummm
tales como calzados

WE {Nikn.{IPmn, Adidas,
videojuegos (Play Sl:ntmn, Wiz‘,
Nintendo, etc.), yuna gran ¢

de ofras mercancias que syudan &
definir la mumhn consumista,
materialista e individualista de la
experiencig juvenil (Klein, 2005).

Muchos de los que contribuyeron
en Ki y varios otros
académicos criticos también nos
ayudan a develar a nuestros
estudiantes la pedagogia cultural
generada para los jovenes a través
de “la fuerza devestadora de las
1nﬂucnc1as corporativas y
" (Peterson, 2004). Por

gjemplo, nuestros estudientes
Wiﬂ“ﬁm‘m
z m-.‘wm 1I:-:lm:ll:n‘n!:ﬂ:= alll
Jmmn o largo dela

década, Los disefiadores de

rncﬂus para hunm mercaderes
corporativos juegos y
generan publicidades que supues-
tamente son congruentes con los

visiones magculinas mmvn da
violencia, sexo
Weaver, Zﬂﬂg} Igulmanl:
perniciosos, refuerzan en los jove-
nes falsos estereotipos de mujeres y

violentamente negativos de
5, latinos y mujeres”
(Kilman, 2005). Tods la naturaleza
de la n.ui l]amlda “revolucion
tecno " es considerada como
inextricablemente ligada a la
cultura de clase media blanca y
occidental. Uno de los estudiantes
afroamericanos de Carr comentd
que colegas anbdnimos de internet
con quienes &l pasa horas inmerso
en intrincados j bumimmla
web giempre se ﬁ
descubrir  que €1 no es bhn:n
cuando tienen discusicnes cn
la barra laieral del chat.

También alentameos a los

& examinar segmentos
adicionales de culturs mediftica,
tales como lucha libre profesional,

Disney, mfsica rap, ropas ¥
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caricaturas, y a llegar a una rica
comprensién de cémo los chicos
?:nmﬁwummcmpujndmpnr

§ gjecutivos corporativos a entrar
al mundo adulto a una edad més
joven (Pntelm 2004). Los nifios
gequmun con ﬁ'ccuuneln 0N

rzados a confrontar preocu-
paciones de adultos o adolescentes
en muchos aspectos de los medios

de masas de hoy, tales como

sexualidad, violencia, lenpuaje
explicito y uso de drogas (Mm.ni:
& Steinberg, 2007). Por ejemplo,
corporaciones de larga escala estin
comercializando imégenes y
E:n.tncmnniﬁunmﬂﬂvmque
fuerzan a lidiar con coestiones
relacionadas a su apariencia, peso
E -gmﬁmm“:nte, con agrada-
les miembros sexo opuesto
{Linn, 2008). Tmmaz aprenden
que las formas comerciales y
materiales de entretenimiento
tienen precedencia con respecto 2
un involucramiento de su
“irabejando por el bien piblico” o
€On Sus pares & través
de formas creativas de juego,
actividades que “desarrollan liber-
ted intelectual y iento

divergente” (Linn, 2008).

mﬁnﬂnimu alertamos d:n muestros
iantes un

atrés y mﬂumq“mht nﬁnm
jbvenes son representados en varios
medios de comunicacién de masas,
tales como noficieros, revistas, a
través de publicidades y en la
cultura popular. Generalmente,
nuestros estudientes hallan

representaciones positivas de los
jbvenes en los medios corporativos.
Por &l contario, encuentran que los
gjecutivos corporativos y los
politicos usan los medios de
comunicacién de masas para hacer
que los consumidores y votantes



vean & la juventud como inherente-
mente “violenta, peligrosa y
pmlﬁgma y los enmarcan como
el “origen de la mayor parte de los
gmhlnmu de la sociedad” (Giroux,

Dﬂ*l} Sin umbn.rgu, ﬂl‘ﬂﬂm.{‘.lﬂ

mmpmﬂpmqméhnhshdu

mmnccldnmcmmdalmjﬁvm
¥, similarmente, reconozcan quié-
nes en Oltima instancia se benefi-
cian de estas caracterizaciones, Al
examinar los estudios de wvarios
intelectueles tramsformadores,
buscando extender la obra de los
ctiticos de medios, tales como
Chomsky {(2008), McChesney
(2008) y Mau:du ] ¥y Macedo
Steinnberg (2007), los estudian-
Ym desentrafian cOmo lag estruc-
turas politicas dominantes dentro
del entramado necliberal han
estado en para usar a los
como chivos expiatorios de
problemas sociales y econdmicos
tales como la pobreza, el crimen, y
la supuesta decadencia del sistema
educativo norteamericano, Desde

prominencia v el rol de las injustas
relaciones de poder en dar forma a
la construccién social de la
identidad juvenil, La
critica (Freire, 1973;
2008: Mcl.n.ren&!mmil]n,im}?]
ofrece un medio de centrarse en el
alfabetismo politico, la experiencia
vivida de grupos marginalizados, el
potencial de justicia social y la
miriada de formas por las que el
poder se convierte en una
herramienta para privar de
derechos, descorporizer y
desestructurar la condicién
humana, BEn {ilima instancia, la
incursién en la alfabetizacién
critica de los medios es un aviso
reclama wuna experiencia
mocritica més robusta
considere la justicia social y el
compromiso critico de los
estudiantes (Lund & Carr, 2
La discusién de la cultura ju
por lo tanto, lleva a una conexidn
netural con le naturaleza de la

part_ic'gar.:iﬁn democritica en la

Los discursos y parrativas debili-
tantes que adormecen, aplacan y
confunden a2 la cultura juveml
estén disefiados para eyudar & las
fuerzas de é&lite a obtener el
conscntimiento piiblico para

politicas y précticas

que concentran riqueza y poder, Por
qmplu muchas grméa cm'pm-

mente B luu jévenes u:rbmus como
aberrantes, violentos, tomtos y
de manera tal de convencer al
pg?iiu los jévenes no merecen
dcrechﬂs sociales tales como
asistencia sanitaria, educacidn
E?me y vivienda (Giroux, 1993£
vez de hacer que el
provea a.suten]:m social pm
nuestrog nifios, la mayor @
log votantes en los Eaudufmﬁmdm

{dc los apmmnchmmtr: 50-60%

‘ﬂn de hecho en las
ecciones) han volumtaria o

involuntariamente apoyado ideclo-
glas neoliberales, que permiten a
estas corporaciones ras-nacionales

politicas que hacen
responsables a los jévencs por sus
“transgresiones”. Por ejemplo, la
mynrpnrtudﬂlpﬁhhwhaupmdn
por que las corporaciones imple-
menten estrategias de enseifianza de
cjercicios repetitivos y descontex-
tualizados y formas estandarizadas
de evaluacidm, publicitar y vender
gus productos & los nifios a cambio
de proveer a las escuclas de una
pequefia fuente de recursos, y
mezclar politicas de tolerancia

gmrd:lu de seguridad privada para
reprimir la creciente ola de
violencia juvenil cometida en las
cscuclas [Caanllu, 2008; Kozol,
2005; Giroux, 2004), Esto suceds

en vez de politicas que
apunten a mamu' la performance
educativa de los jovenes y

promover su desarrollo social, tales

COMO PIOVELT TECUTsOs para
edificios escolares que se m
abajo y comprar libros de texto v
tecnologia, contratar a maestros
cali reducir el tamafio de las
clases, proveer educacidén
precscolar de calidad para todos los
estudiantes jl' disefiar planes de
esluda $6 ceniren en promo-
de pensamiento
cril:lm nmnﬁmrmmumdnd,dm
nlru'lndmy:unmirarumhpaz
y la justicia social. Tristemente,
falta aifabetismo en medios en las
aulas en gemml, lo suscita
preocupacién sobre cémo los
cstudientes se¢ volverdn activa y
criticamente co idos en
democracia (Carr, 2008).

Poniendo a prueba la esperanza e
inspiracitn en nuestros estndian-
tes: Subvirtiendo el poder de los
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medios masivos sobre la vida,
Después de gue nuestros cestudian-
tes han escudrifiado a través de los
estudios criticos que examinan ¢l
rol de Ii-:;mudim masivos d:lﬁ

¥y perpetuacion

eveigualdades sociales, han
implicado a los lideres politicos v
de mmi%maewﬂpubﬂm
& los jbvenes por los problemas
sociales Wm asi como
su nifiez y educacidn,
y han interrogado como su propia
identidad estd estrocturada por el
conocimiento que consumen en el
mundo del entretenimiento y en
olros medios de comumicacion
controlados por corporaciones, con
frecuencia ansian encontrar
caminos para erradicar el control
corporativo sobre mmestros nifios,
nuesiras instituciones y nuesiras
vidas. Sefialando el trabajo cultural

delmpadmauhlghnw i,

gue cs posible confrontar a los
actores sociales que han usado los
medios masivos para corporatizar
la nifiez, explotar la fuerza de
trabajo y mrsuu a fravés del
globo, jvﬂlpmdmrd“ﬂhu por
los problemas sociales que emanan
de su creacién de politicas y
prﬁctim Pars tomar un

ejmnplo, e] ex cantante del
Kmmmeﬂu
mﬂm mhwmlnlmhnpur
1a hegemonia sobre la
produccién de conocimiento y
numml de los recursos del mundo
(“Jello Biafra”, 2007). En 1999
organizd protestas y fnrmﬁ una
banda {No WTO Combo' ) para
detener la omnipresente bisqueda
de la élite corporative por cosechar
més ganancias moviendo sus
y asociaciones a lo
largo del a través de los
medios magivos y las instituciones,
tales como la anizacidn
Mundial de Comercic (OMC).
Jello Biafra habla te a
los jovenes a lo largo de los Estados
Unidos sobre los efectos de viviren
un mundo basado en ¢l consumo y
la codicia. Su activismo se refleja
también en su nrgammnﬂn
“Tentdculos Alternativos”. Esta
cmpresa contrata a artistas punks
comprometidos con la militancia
social, distribuye libros y DVDs de
intelectuales transformadores muy



nes politicas de actualidad y cons-
truye redes politicas 5“‘: cxponen la
corrupeidn ligada al régimen de
Bush, los corpara-
tivos y los medios masivos de
comumicacion,

Lamlhtanmlcullmaldotrm

8 que controlan su
nifiez v escolarizacién. Por
mla la Inmiciativa por el

io 411 en Canadé consiste en
un equipo de artistas que
voluntariamente dan su tiempo
dentro de escuelas K-12 pars
“educar a los jovenes, generar
interés y alentar la acciém sobre
cuestiones sociales y desafiar

de los artistas haciendo que sus
se involucren en
campafias escribiendo cartas para
desafiar las representaciones
debilitentes de los jovenes de los
medios de masas, creando milsica'y

generando actividades para
después de la escuela. Esto permile

que usan &
influenciar al piblico de manera
thmumpoﬂtmgm
que eniorpecen su desarrollo
intelectusl, a la vez que erradican la
autonomia profesional de sus
maestros a través de medidas tales
como exfimencs eliminatorios y

plus por mérito,
Dos ejemplos de trabaje critico
con los medics

En esis seccidn, brevemente
elucidamos dos ejemplos de cémo
intentamos reforzar y extender las
habilidades pars leer los medios de
muestros estudiantes. Porfilio pide a

mensgjes comercializados los
jovenes reciben & través de

productos v servicios dentro del
contexto de cscuclas K-12, A través
de quince horas de trabajo de
campo, los estudiantes revisan los
exfmenes y materiales de prepa-
racidn de tests producidos corpora-
tivamente, critican mensajes que
los joévencs reciben en noticicros
comercializados, tales como las
publicidades y bromas

como “noticias” por 1 que
més de 8 millones de jévenes y sus
maestros deben mirar cada en
loa Estados Unidos, y reflexionan
m&elm nhgans}rmmajea qluc

exponen en

{nrﬂdmdel aula, en carteleras y en

as ropas usadas por sus
compaifieros de clase. Luego
presentan sus descubrimientos
realizados. La mayor parte de los
estudientes declarsn gue no ern
conscientes de la drmﬁn de la
influencia corporativa y politica
sobre las vidas de nuestros jovenes.
También sienten que los maestros
en m:tlu;lmi y m:lc-stwimnhan ng
cunsegu an !n'n ematizar qu

siendo promml-

gadns a través de materiales de
instrucciim asi como 2 frevés de
slogans y productos corporativos,
Nuestra discusidén acaba compar-
tiendo cstrategias para llevar
congiencia a los maestros
en aclivided y jovenes sobre los
imtercses comerciales y politicos
secuestran la nifiez y la
escolaridad. Los esiudiantes
subrayan la obra de organizaciones
presistas que han intentado
Emdu‘ que las corporaciones
apunten a los nifios a través de
productos y servicios, lo que ha
generado comciencia sobre la
imsidiosa naturaleza del involucra-
miento tivo en la escola-
ridad, y loque ha materia-
lesye - cnsciianza para
ayudar a los jévenes a pensar sobre
la naturaleza socialments mediada
de sunifiez.

Carr usa las principales noticias de
la noche como un ejemplo de cémo
los medios pueden dar forma al
contexto de la emsefianza y el
aprendizaje. En una sctividad,
divide a los estudiantes (usual-
mente estudiantes de posgrado que
¥4 500 MBesiros pero esto
también funcionar con 5
de grado) en cinco de
aproximadamente 3 o 4 personas.
Cada grupo tiene que mirar el
mismo noticiero desde los dngulos
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solicitados a ellos a través de las
I l"!l jemplo, i
ngtructor. Por e un grupo
mira las noticias como normal-
mente lo haria, un segundo grupo
busca cualquier evidencia de
racismo, incluyendo a quien da las
noticias, un tercer grupo disecciona
las noticias desde las perspectivas
mﬂm Eﬁﬁc&dﬂ&.lﬂlﬂuﬂﬂﬂ E'I.IPIJ-
la cadencia de las noticias
ghmdn las cosas se pomen
entes, excitentes, o dismimiyen
gu intensidad), y el Gltimo grupo
evalia las noticias desde el un
ngulo més cuantitetivo, midiendo
las porciones y examinando el
contenido en ellas. Después de
observar las noticias durante 1a fase
interrogativa, un grupo después del
olro, tiene lugar una sdlida
discusién y endligis. Lo que
enconiramos &3 fascinante: que
noticias dominantes, las que nos
informan diariamente de nuestra
realidad, nuestra politica, nuestra
gociedad y nuestra cultura popular
gon, hablando de manera general,
relativamente insustanciales
ademdés de dafiinas,

Aumque la gente comienza el curso
creyendo que estin relativammente
alfabetizados con respecto a los
medios, acorde a la encuesta de
ingreso que Carr les suministra,
cuando acaba el curso se estin
cuestionando su propia educacién
medidtica, para no hablar de ls de
las escuelas v la de sus estudiantes.
A medids que se vuelven mds
observadores de los medios
comienzan a cuestionar por qué
nosotros, como sociedad, sabemos
tanto sobre Britney Spears y Paris
Hilton y, sin embargo, la mayor
parte de los nmorteemericanos no
gabe que los Estados Unidos tienen
tropas en Afganistdn, o miles de
temas y cuestiones que dan forma a
la entidad norteamericana. Los
estndiantes entonces comienzan a
criticar cudn loa medios son
de hecho discutidos, por no hablar
dﬁhw en las mlc:n&lan
sa interropan por el efecto

de no estar més politica y medié-
ticamente alfabetizados, especial-
ﬁi’é: en relacién a uutar capaci-
para criticar y expresarse
libremente en sociedad, lo que
parece ser una angular muy
valorada para la
mcrma,amrdc a una investigs-
cién llevada adelante por Carr
(2007, 2008). Un componente



significativo de este proceso es gue
los estudiantes comienzan a
entender 18 nocidn de sesgo, que
todo el mundo tieme una
predisposicién sesgada
gjemplo, no apoyar a los p:dﬁl%m
scris una de cllas), y que la politica
debe, necesariamente, a:gmﬁw
tener més que una
democritica o republicana. El
objetive de esta actividad no es
establecer la respuesta correcta o
sino, més bien, hacer

significativamente, encuentran que
casi todas las noticias dominantes
son homogéncas, formales,
mo Y

migmas, lo que mis que facilitar
dificulta un pablico politicamente
educado.

Discusidén

Este ensayo ha sostenido |a necesi-
dad de una mis atenta
ﬁhdl&'aﬂm juvenil, mﬂd:wm:;

dindmica y compro-meti

que la que es retratada los
nmdjmmim.ﬁlmimm
es importante notar que los

sirven dar forma a la identidad
juvenil, lo cual entonces tiene un
efecto significativo en la educacidn
yenla iencia vivida de los
Jovenes. El consumismo, el mate-
rialismo y ¢l individualismo son
velores que son aceptados acritica-
mente en y 2 través de los medios
pero los cuales sirven para cons-
trefiir ¢l debate v el compromizo
critico, Mds que sélo ser una
observacibén académica, nos
preocupa que el analfabetismo

en relacién con la justicia social, lo
que deberia ser la esencig de una

Adhesién
Alicia
Castresana
y Julio Trucco

sociedad democritica. Las dos
actividades contenidas en este
ensgyo N0 necesitan ser replicadas
pera desafiar el analfabetismo
medidtico; lo que es importante es
que los educadores sean
conscientes de los efectos de los
medios masivos, v que se concep-
tualicen acercamientos epropiados
y criticos a la ensefianza y el apren-
dizaje para tratar la desinforma-
ciém, mani ibn y da
de los ios y el iento
del neoliberalismo.

Pueden hacerse muchas cosas para
contrarrestar la tendencia & no
evaluar criticamente la influencia
de los medios. Variss normas y
reformas deberfan incluir gulas
para la educacidm en medios, y el
:mimlumd:bmiafnm]im:mﬁs
en la experiencia cualitativa de

comprenderlos y criticarlos,
ademés de producir y m
tecnolbgice que sc :lﬁunm para
estar més conectados com la
diversidad de las experiencias de
los jovenes, Tal alfabetizacifn no

deberia ser evaluada v compren-
dida en términos estre sino que
deberia adoptar una tiva

mas holistica y critica (Freire,
1973; Kincheloe, 2008; Provenzo,
2005). Los educadores, incluyendo

loa de los profesorados
mmnmmm
y maecstros, deberan tener recursos,

ser entrenados y alentados para
volverse criticamente comprome-

tidos, lo que quiere decir que puntos
de wvista alternativos, métodos,

estrategias, evaluaciones y
experiencias deberlan volverse
parte del viaje educativo. En ultima
instancia, un examen critico de la
democracia, que se extienda bien
més allé de las elecciones (Lund y
Carr, 2008 1-'.:e|:|u{n convertirse en
una parte rm&vndawmﬁnpun
una educacidn en ios, con una
mirada sobre la experien-
cia juvenil que desafie la sumisién,
el consumismo y el patriotismo
(Westheminer, 2007).

En suma, nos parece que hay
muchas variantes, éngulos y
manifestaciones de la cultura
juvenil hoy, lo que mwerta ala
ensefianza y & de todos
Imsu}nmsen mmadmrmte

dindmico y disputado. Y lo que es
importante, encontramos gue el

proceso de educacién piblica siste-
miticamente no incorpora de lleno
en ¢l curriculum formal la plura-
lidad de identidades que mejor
servirla para comprometer de
manera mis completa a los
estudiantes con la e . Los
jovenes buscan experiencias
auténticas y significativas en y a
través de la educacitn, cuya
ausencia puede crear tensidn ¥
gervir para descomprometer a
algunos grupos e individuos. Al
mismo tiempo, una cxperiencia

critica en el aula asf
COmo de la cultura escolar
pucde ser convalidante y motiva-
cional al unir diversas representa-
ciones estudiantiles que no son
siempre retratadas, o retratadas de
manera positiva, dentro del
contexto de izaje formal.
Una evaluacién critica de los
medios masivos llevar a una
miis enri y fructifera
experiencia democréitica para la
sociedad tods. Nuestra conclusion,
que la alfabetizacién politica
necegita ser un foco mis claro y
més enérgico del proceso educa-
tivo, lleva a promover el cuestio-
namiento del modelo neoliberal de
educacitn qlu; nl:lria dmme ha

mente  cxXpansivos d: la -::ulm
Juvaml zﬂ como consecuencia, la
lademocracia. s
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Guillermo Gutiérrez
Promocion 1958

Yo eé-\-UAie.’ e el

Ward

“Cuando llegue al colegio...”

Guillermo Gutiérrez ("38) es antropdlogo recibido en
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires (UBA), donde también fue profesory
director del Departamento de Antropologia, con una
activa participacion en las Cdtedras Nacionales. Fue
también profesor de las umiversidades Nacional de La
Plata, del Salvador y Nacional del Comahue.

Fue director de la revista “Antropologia Tercer
Mundo”. Colaboré en las revistas “Crisis”,
“Alternativa Latinoamericana” y “Notisur”.
Colabord en la Central Latinoamericana de
Trabajadores (CLAT) y desde 1986 coordina
trabajos de promocidn social y desarrollo
campesino e indigena. Es autor de numerosos
ensayos y libros, enire los que se cuentan
“Ciencia, Culturay Dependencia”.

Actualmente es director del Instituto
Cordillerano de Estudios y Promocidn
Humana (ICEPH), con sede en Bariloche, una
organizacion no gubernamental que ha {
ejecutado numerosos proyectos

nacionales e internacionales e

Comunicacion y Educa

Popular, ademas
promocionar a muje
trabajadoras, campﬂf -
indigenas y trabajadores de
diferentes gremios.

Cuando llegué al Colegio,
iniciando primer afio de
Secundario, lo que me acelen
el pulso fue la sensacién di
libertad. Libertad de id:

propias, espacio para la
dad. La importancia de
mensaje fue la primera leccién que
recibi y que me acompafié en
adolescencia temprana.

La segunda leccidn se inicié en tercer afio. Y hablar
de ella es recordar a uno de los principales
responsables de la misma: el profesor Radl Cardoso y
su paciencia y tolerancia infinitas. Por supuesto,

toda una linea institucional. Valoré en
aquel entonces -y hoy rescato- su capacidad para
incentivar la reflexién, abrir la polémica, avanzar en
las ideas y confrontar con sentido creativo. El dmbito
de las clases del Sr. Cardoso fue para mi el primer
incentivo para adentrarme en los pasillos de la
Ideo la Filosofia, 1a Cultura, 1a Politica y, sobre
todo, la “Etica del Compromiso™.

Hubo otros espacios dignos de
recordarse: la converpgencia de com-

pafieros que venian de las provincias,
de los paises limitrofes, de distintas
- religiones y modos culturales.
J El valor que podemos agregarle a
- estos escenanos es el contexto en que

ocurrieron: la década del 'S0, que
representd un viraje cultural
cualitativo en la vida de

}3 nuestra sociedad. Para
decirlo en forma resu-
l;:l!dll. fl.!ﬂ_ﬁl momento



su aparente superficialidad como
el recuerdo del entrafiable Zito
Soifer instalando la “moda
petitera”, cambiaron nuestra
forma de insertarnos en el mundo:
haciamos cola para ver el Manto
Sagrado versidon Cinemascope, la
television nos trajo a Broderick
Crawford hablando un castellano
raro, en tanto Héctor y su Gran
Orguesta de Jazz iban dejando
paso a Bill Haley, Elvis Presley y
Los Plateros, difundidos los
domingos por “Misica en el
Aire”. En paralelo, el cine
argentino de Teléfono Blanco
empezaba a sufrir la competencia
de los grandes actores surgidos
del Actors Studio...transfor-
maciones profundas, muy fuertes
en el plano politico, ideolégico v
cultural, totalizadas por la
emergente ideologia desarrollista.
Pero, claro, en tanto contem-
pordneo no se puede ser observa-
dor objetivo de los procesos;
tuvieron que pasar varios afios
para darmnos cuenta de los cambios
de los que habiamos sido
participes vy testigos, v cudnto
habian influido en lasociedad yen
nuestras propias vidas.

En lo personal puedo decir
gue aquellas herramientas de
andlisis que empecé a forjar en el
&mbito propiciado por el Sr.
Cardoso me resultaron fundamen-
tales, tanto para comprender todo
ese periodo como, mas tarde, en la
vida que siguid a aquel lejano 'S8,

para ubicarme en el mundo
acelerado y conflictivo en que nos
toct vivir.

Seria incompleto este recono-
cimiento si no incluyera en €l a las
muchas amigas y amigos con los
que compartimos momentos
mnolvidables dentro y fuera del
Colegio. En varios casos con
historias, creencias y objetivos
diferentes, pero capaces del
encuentro en aquel espacio que
propiciod la diversidad.
Experiencia de amistades
duraderas: cuando busco un
nombre, la individualidad se
disuelve y sdlo puedo identifi-
car... jatodas v todos!

Claro que, como siempre ocurre,
hay afinidades especiales. Segin
pude comprobar en nuestra
reunidn por los 50 afios, y también
algunos contactos permanen-
tes, sostenidos a lo largo de los
afios, esas afinidades se
mantuvieron. Por tal razén, no
puedo dejar de reconocer a ese
grupo de afines, a quienes
considero inspiradores de ideas
convergencia en intereses
intelectuales, alin en las
diferencias; a estos miembros de
lo que ahora bautizo, con
nostalgia, como nuestro “club de
discutidores”, un grupo incon-
formista gue todo haciamos
motivo de andlisis critico... No
los nombraré, porque temo, en la
brevedad de estas lineas, omitir a

alguno. Pero como el vinculo
perdura, sé que cada uno recibird
este mensaje (validando esta
convergencia en el tiempo). De
todos modos no quiero dejar de
mencionar a algunos que no
formaban parte de nuestra
promocién, pero que en un
momento u ofro integraron el
club: Quevedo, pensador
paraguayo brillante; Waskar
Montenegro, que nos trala el
mensaje de la revolucidn
nacionalista en Bolivia, y Mara
Lamadrid, todo fuego, actual
pareja del mds grande poeta
argentino, Juan Gelman.
Tampoco dejaré de mencionar y
recordar a los amigos ya ausentes,
miembros plenos de ese dmbito
informal de discusién de ideas:
Nahuel Rossi Montero v Germén
Klein.

Definitivamente, en la circula -
ridad del tiempo como en el
Pachacutik aymara, en ¢l que toda
conclusién es un nuevo comienzo,
concluyo mis recuerdos volvien -
do a la frase inicial: “rescatando
aguel ingreso a la adolescencia y
la juventud desde esos espacios de
libertad y diversidad”. Han sido
herramientas de blisqueda en la
actividad creativa y también de
resistencia en ciertos momentos
dificiles. Significaron aportes -
como dice la canci6n de Ledn
Gieco-, para tratar de no pasar por
la vida “sin haber hecho lo
suﬁcimte'i’

Estudio . "
Cateniong Indestnial,
MARIO PAITA Sociat, Pigge Party,
Foto Video Tea Partyy
mariopaita @ hotmall.com
4460-6128 worwsaborcsnacionales.com
bruno poloni arasis
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Krilger, Jorgelina Pelegrini, Guillermo Simcher Diivoli, Lorena Cirda Nigro, Liliana Susana

EC&: Pelli, Marfa Soledad Sincher, José Luis Perein Linhowes, Maria Graciels
Gabriel Peralta, Daniel Héctor Santos, Silvina Beatriz Pets, Sussma Guilksming

Lasorsa, Carlos Alberio Pérew, Fabiin Arcadio Sarlo, Sacrnk, Schastiin Lucas

Leorforte, Stells Maris Pérez, Sandm Mdnica Serra, Fioredla Soledad Srewezuk, Dariel Fateban

Lepratto, Guillermo José Petriz, Silvina Nancy Servat, Jorge Clandio Tresols, Alicin Teresn

Longo, Alicia Noem Pifiein, Ménica Gabriela Sirri, Eduardo Julio Consultario Médico

Lépez Di Mur, Gonzalo Picciuoli, Armando Oscer Sivor, Jusn Mamel I Apoliin, Graciela Nittida

Andrés Pinto, Araceli Cristina Soncini, Jorge Marcelo

Lépez Di Muro, Julidn Lesndro | Piguero, Femnando Soraines, Alejandro Javier Maestranza

Lipez, Loreley Karina Pigarri, Marin Teresa Soen, David Eduardo Alcore Cuenaya, Micokis

Lipez, Yésica Andrea Pregna, Sandra Gracicla Tarandb, I Dz, Victor Eugenio

Malatino, Susana Rosa Pablo José Torres, Maria Eugenin- Herrera, Inés Noem

Marcalling, Mari Maria Ramirez, Andrea Silvina Toacano, Walter Néstor Larren, Bernardo

Miartin, Carlos Gustave Ramoneds, Pasionaria Rosa Tripputi, Raquel Ester Mimnda, Miguel Angel Alberio

Martin, Paifla Beatriz Rafla, Mariz Cancdela Ugnlde, Ricardo Jorge Riguel, Clara Isabel

Marzani, Mo Beatriz Rasia, Lazma Varvuzm, Ang Misia Roldén, Teresa del Carmen

“El LOWE?" no es desconocido para la comunidad wardense. El trabajo solidario
realizade por los alumnos del Colegio ha sido muy importante para nuestros
hogares de nifios en Mercedes y en Villa Sarmiento.

lLa Fundacion Filantropica Micolas Lowe tiene la responsabilidad de mantener los hogares de Mercedes y
de Villa Sarmuento. Estamos sumamente agradecidos a los alumnos 3 glumnos del Ward par su avuda,

porgue seguimos necesitando del ap dos
a1 wsted esta dispuesto a colaborar, contactese con nosotros. | Hay mucho por hacer!

Telefax: 4773-8233

Avdn, Rivadavin 4044 37 (C1 205AAN) Cidad Autonoma de Buenos Aires - Arsenting
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Pablo D. Bordenave

Capellin

edvcac\d

c_ri&“aua

El espiritt critico
nos ayuda a descubrir
[a voluntad de Dios

La voluntad de Dios es aquella
que busca siempre dar paz a los que
no la tienen, liberar a los que estdn
cautivos, llevarle vizsta a los que ya
no ven, y sanar los corazomes
quebrantados. Es decir busca
transformar la realidad de aquellos
v aquellas que no pueden vivir una
vida abundante. Para poder
verificar, descubrir, esta voluntad
divina ¢l apéstol San Pablo nos
ensefia, en su carta a los Romanos',
que no debemos adaptarmnos a cate
gistema sino que la tarca
fundamental es transformamos a
través de la renovacién de nuestra
manera de pensar {(en griego:
metanous) para asi poder descubrir
esta voluntad de Dios. Es
interesante notar que, a lo que el
apostol nos llama, es a un cambio
de pensamiento, a otra manera de
ver ¢l mundo y analizarlo
criticamente para poder actuar
luego de acuerdo con esta voluntad

de Dios que busca la libertad para
todos v todas.
Ahora bien, los medios

masivos de comunicacién juegan
hoy un rol muy importante en la
forma en gue nosotros
comprendemos nuestra realidad.
Me pregunto: para poder obedecer
lo que el apéstol nos manda, jno

deberiamos primero analizar la
influencia que estos medios tienen
en nuesiras vidas y en las maneras
gue tenemos de pensar las cosas?
ino se vuelve imprescindible
aprender a leer, a comprender, el
mangjo de estos medios masivos de
comunicacion?

Trabajar en el aula el tema de
los medios de comunicacién
masiva se¢ ha vuelto, desde hace
algunos afios, una tarea
indispensable. Buscar construir
herramientas wvalidas para una
lecturs eritica de los medios es
también fundamental, si queremos
hablar de “ciudadania plena”.

Ya no podemos mirar los
medios como algo objetive vy
aséptico. Es imperioso poder
conocer sus tramas internas, formas
de construccidn de la realidad,
pretensiones y, lo que me parece
mis importante, debemos llegar a
descubrir cudles son las “ficciones”™
gue fuerom construyendo en
nosotros como sociedad. Es decir,
qué cosas fueron logrando a través
de los afios en nuestra sociedad
“escribir en el inconsciente
colective” como algo indiscutible,
como la “realidad” misma, como
algo de sentido comin. Si dentro
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del aula podemos ayudar a ir
descubriendo, como guien corre un
telon ¥ ve lo que hay detrds, las
artimafias de los medios, su
estructura de funcionamiento, creo
que el trabajo dard frutos en
distintos aspectos de mnuesiras
vidas,

Quisiera hacer algunos
comentarios de una pelicula que
trabajamos en clase y que me
parece que es una oportunidad
ineludible, si pretendemos hablar
de una lectura critica de medios
masivos.

Se trata de un film de 1997 que,
de manera inesperada, se vio
favorecido por el escandalo
Lewinsky- Clinton. Este hecho fue
precedido casi, contempo-
rineamente, por la pelicula & la que
hago referencia. Si tenemos en
cuenta que el 27 de enero de 1998,
cuando Hillary Clinton aparecid en
The Today Show para denunciar
una conspiracion de la derecha
republicana (ya gestada contra su
marido Bill Clinton), y que ¢l 27 de
diciembre de 1997 fue el estreno de
la pelicula Mentiras gue matan,
veremos que la simultaneidad de
los hechos es asombrosa. Ya citaré
dicha relacion.



El largometraje empieza con una
frase que busca darle marco 2 la
idea ceniral, de la cual se desprende
su titulo en inglés (habrd que
sefialar que en castellano el titulo de
esta pelicula varia incluso segin el
canal que la proyecta),

Esta frase dice asi: “jPor qué
mueve el perro la cola?, porque el
perro s mis listo que la cola. Sila
cola fuera més lista, la cola moveria
al perro”. Las ultimas dos estrofas
en inglés se leen asi: [f the tail were
smarter, the tail would wag the dog.
Esta iltima parte es de donde surge
el titulo en inglés: Wag the dog.

S T

En la pelicula vemos al
candidato a primer mandatario de
Estados Unidos (que esti en
ejercicio de la Presidencia) hacer su
campafia propagandistica. Parece
que su mandato fue bueno y les
plantea a los electores: “No cambie
de caballo en medio del rio”, ese
slogan se repite, una y otra vez, en
las propagandas a su favor. Pero el
funcionario comete un error grave,
y de alli el parecido con la realidad
de Clinton: tiene un affaire con una
nifia menor de edad, que visitaba la
Casa Blanca con sus compafieras de
colegio. Recuerden aqui la
diferencia de un mes cntre la
ficcitn y la realidad.

Retomo la pelicula. Faltaban

13 dias para la reeleccién, que por
el momento se crefa segura.

Por este motivo, se decide contratar
a “un experto en estas cuestiones”,
un “political fixer” asi se lo
nombra en el film (Robert De Miro),
Tendrd por trabajo pensar cémo
evitar que los medios hablen del
affaire por al menos 13 dias, hasta
la recleccién. Cémo mantener a la
gente hablando de otros temas, sin
que nadie recuerde el hecho. “MNo se
puede tapar. Solo nos queda desviar

la atenciém del piblico”, dira De
Niro.

La jefa del White House Team
{Anne Heche), llena de espanto,
contestard: “-;Cémo se hace?”. A
lo que este genial actor, con una
mueca casi de piedad, afirmard:
“_Fécil, iniciando una guerra-",

Y aqui estard el punto central
de la pelicula: “inventar una
guerra” para mantener distraidos a
los estadounidenses por los dias
que faltan para las elecciones. Se
busca entretener, inventando una
guerra, jqué otra cosa sirve para
desviar la atencién de un escandalo
sexual, sino es poniendo en peligro
la propia seguridad del pueblo? En
consccuencia, De Niro busca
contratar a un cineasta de
Hollywood interpretado por Dustin
Hoffman, quien deberd “producir la
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guerra . Necesita persuadir al
director y convencerlo sobre la
idea. “-No hablo de una verdadera
guerra, solo la apariencia de una
guerra” . Dustin responde: “-Pero se
van a dar cuenta™. Y es ahi donde
De Niro da uno de los argumentos
mfis impecables de la pelicula: “-
JQué es lo que la gente recuerda
mejor de la Guerra del Golfo? Una
bomba cayendo por una chimenea.
Déjame decirte algo: yo estaba en el

edificio donde filmamos eso conun
modelo de 25 centimetros hecho
con Legos-". Hoffman: “-;De
verdad?-". De Niro: “-;Quién
diablos puede decirlo?-". Hay un
libro muy interesante del filésofo
francés Jean Baudrillard, “La
guerra del Golfo no ha tenido
lugar”, que es probable que el
libretista de este film, David
Mamet, haya conocido.

Todo esto no deberia
parecemos Taro a los que vivimos
en la Argentina, sabiendo que en la
guerra de Malvinas los medios en
nuestro pais no reflejaban la
realidad de lo que sucedia. Y con
respecto & Gran Bretafia, podemos
sefialar también lo que el periodista
y escritor Ignacio Ramonet
denomina el “caso Malvinas”,
como un quiebre en la transmisién
televisiva de una guerra. “El Reino
Unido comprende antes que nadie,
lo que ha cambiado para la
estrategia militar con el desarrollo



de los medios de comunicacién
[...] El primer conflicto que va a ser
tratado de otra fm‘n‘tasmﬁlapm
de las islas Malvinas de 1982",

adelante agrega: “Una guerra sin
viplencias gratuitas, sin victimag
inocentes en la que el
comportamiento britinico aparece
como caballeresco, generoso™.
Recordemos que ellos insistian en
que le hacfan un favor a nuestro
pais, ya que teniamos un gobierno
dictatorial. Tal fue la imagen que
los medios daban en su propio pais.

Sigamos con la pelicula. La
guerra serd contra Albania, y
Dustin Hoffman empieza a armar
su show, que consistird en hacer
creer que “los terroristas albaneses
quieren destruir nuestro modo de
vida”. El Presidente de Estados
Unidos saldrd por televisitn
diciendo: “Albania es un centro del
terrorismo mundial y se le hard la
guerra’. Para este show también
contratan a Tracy Lime: blanca,
rubia, “parece albanesa”. Buscan
hacer con ella un corio gque
“muestre la guerra”, Al mismo, en
ese estudio de television, dentro de
una cabina de produccidn, Dustin
mira como va quedando el corto
realizado con csa chica. Se trata de
una escena donde se ve una mifia
albanesa, Tracy Lime, huyendo de
un bombardeo con un gatito en sus
brazos. [Todo fue armado dentro de
ese estudio! Se le agregd un gatito
electronicamente a sus brazos,
luego se afiadieron sonidos de tiros,
bombas, gritos humanos y llamas
de fuego por detras. Semejante a la
publicidad de un film cinema-
tografico, pero no lo es. El corto
sale a todo el pais en un noticiero
“informativoe”, que busca
“mostrar” |a situacitn en Albania.

Varias cosas son las que los
medios han loprado hacer pasar
como parte del sentido comiin v, en
realidad, son ideas que se fueron
construyendo despacio y que hoy
debemos analizar para descubrirlas
y discutirlas. Una de estas ideas es:
alcanza con ver algo para que lo
comprendamos, Esto no es verdad:
no basta ver para comprender. Lo
sabemos por la guerra de Malvinas
y también porque hoy mismo una

imagen puede ser producida dentro
de cuatro paredes, aliin con muy
poca sofisticacion de tecnologia.
Debemos insistir que para
comprender algo es necesario
incluir la razém ya que los sentidos
por &i solos pueden traicionarmos.
Sin embargo, seguimos creyendo
que 8i lo “vimos” por la television,
si lo “lefmos™ en un diario y lo
escuchamos por la radio, no puede
ser mentira. Y de esto Gliimo, oira
idea impuesta por los medios se
desprende: qué entendemos como
“verdad”. Hoy la verdad es lo que
vemos en la pantalla, escuchamos
¢en la radio y lecmos en los
peribdicos. Si una noticia la vimos
en la tele, la leimos en el diario v
luego la escuchamos en la radio, no
dudo que sea “verdadera”. Esto
debe ser también muy discutido
sabiendo que los medios

pertenecen a grandes empresas

informativas, con intereses
politicos partidarios y con negocios
propios.

Un buen consejo aca es el que
otorga Ramonet en el libro ya
citado: “Informarse sigue siendo
una actividad productiva,
imposible de realizar sin esfuerzo y
que exige una verdadera
movilizaciébn intelectual [...]
porque, querer informarse sin
esfuerzo, s una ilusién més acorde
con el mito publicitario que con la
movilizacién civica. Informarse
cuesta v es a ese precio al que el
ciudadano adquiere el derecho a
participar inteligentemente la
vida democrética™.

No voy a extenderme aqui y
contarles toda la pelicula, que de
verdad tiene partes impresionantes
para pensar estos temas, pero si
crec necesario agregar algunos
aspectos més que los medios
utilizan para lograr transmitir sus
mensajes. Para este andlisis
continfo con el texto del periodista
francés, El sefiala que son dos los
parimetros que ejercen una
influencia determinante mbrt: los
medios de comunicacién y
nosotros. A saber: “el mimetismo
medidtico y la hiper-emocién”. Sc
refiere con el primero al hecho de
que un medio copia del otro, hasta
formar una “bola de nieve que
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funciona como una especie de
intoxicacién”, Se crea la ilusi6n de
que 51 mas medios tratan ¢l mismo
tema eso es porque ese tema debe
ser “lo importante” y, sin duda,
también “lo verdadero”. Y con
respecto a la hiper-emocidn, lo que
Ramonet intenta advertir es que
hoy los noticieros cstin pensados
como si fieran novelas ficcionales.
Se trata de emocionar al
televidente, mds qgue informarlo,
Antes, los medios intentaban ser
rigurosos en sus andlisis y
conceptos, se alejaban de lo
emotivo para atenerse a los hechos,
a los datos, a las pruchas. En la
acfualidad, esto cambid
rotundamente: los noticieros son
pensados como “especticulos del
acontecimiento”, porque se
descubrié que “si la emocién que
usted siente viendo el informativo
es verdadera, la informacidn serd
también verdadera”. Se pretende
llevar lo informativo y real, como
debe ser un noticiero, al plano de la
ficcion de uma pelicula de cine. Yo
puedo emocionarme mucho viendo
una ficcidn, pero todo el tiempo sé
gue estoy expuesto a una obra del
campo de lo artistico, pero cuando
me emociono viendo una noticia,
dificilmente dude que es del campo
de lo real. Si la ligrima que logro
verter por una noticia es real,
seguro pensaré que la noticia que la
produjo también lo es. Y debemos
cuidamos de tales cosas.

Aqui me gustaria sefialar lo
dicho en el pequeiio pero
importante libro de Florence
Aubenas y Miguel Beasayag: “Hoy
en dia no hacemos trampa para
hacer creer algo, hacemos trampa
para hacerlo ver. No se trata de
jugar con el fondo sino con la forma
[.---] Bl trabajo del reportero
consiste, entonces, en una suerte de
seleccidn, en buscar los personajes
que s¢ adapten a aquello que ya ha
modelado™, aseguran. Todo el
tiempo se nos insiste en que
estamos viendo directamente la
realidad. Como ya reflexionamos:

Ver no es comprender.

Las conmsecuencias que ftracn
estas cosas son, como en la pelicula
comentada, muy peligrosas.



Muochas veces los medios no se
preccupan por sacar de nosotros lo
mejor que podemos tener como
seres humanos, sino todo lo
contrario, Al respecto, el socidlogo
Pierre Bourdieu explicard:

' Romanos 12:1-2

“Los peligros politicos
inherentes a la utilizacién
cotidiana de la television
resultan de que la
imagen posece la
particularidad de
producir lo que los

criticos literarios

llaman efecte de
realidad, puede

mostrar ¥y hacer

creer en lo que

muestra. Este poder

de evocacidon es

capaz de provocar
fendmenos de movili-

zacion social. Puede dar

vida a ideas o representa-
iones, asi como a grupos.
Los sucesos, los incidentes o
los accidentes cotidianos
pueden estar prefiados de
implicaciones politicas, éticas,
etcétera, susceptibles de
despertar sentimientos
intensos, a menudo negativos,
como el racismo, la xenofobia,
el temor-odio al extranjero, y la
simple informacién, el hecho

* Ramonet, Ignacio, La tirania de la comunicacion. Ed. Temes de Debate, Madrid 1998, p185.

* Mhid;p 25 v 26

* Aubenas, F.; Benasayag, M. La fabricacidn de la informacidn, Bd, Colitkue, Paris 1999, p26.
* Bourdieu, Pierre. Sobre la televivién, Bd. Anagrama, Barcclona, 1997. p 27 y 28,

de informar, fo record, de
manera periodistica, implica
siempre una elaboracién social
de la realidad capaz de
provocar la movilizacién (o
desmoviliza-cién) social’™”,

Debemos tener entonces una
actitud de alerta y de preocupacion
acerca de como nos informamos y
manejamos los medios en nuestras
familias. No se trata tampoco de
lamentamnos por una television
perdida y no verla nunca més, sino
de ssumir una actitud distinta,
activa, que busca, como nos ensefia
Jesis, la verdad y la sigue.

Al principio del articulo
aseveraba que el desafio que nos
planteaba San Pablo, cs ¢l dc
transformar nuestra manera de
pensar para descubrir la voluntad
de Dios, que intenta llevar siempre
una buena noticia a todos y a todas.
Para esta tarea serd imprescindible
enire oiras CcOSas- pPreccupamos
seriamente por cémo los medios
influyen en nuestras vidas.

centre.com
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Archivo Histdrico del Colegio Ward “Esther M. Gattinoni de Regueira”

Comunicar y comunicarse

“El "periddico escolar" fue
tejiendo la memoria colectiva del
grupo gue vivia un procesp de
produccion de conocimientos.
Cuando otros maesiros de escuelas
populares se enteran de lays
experiencias de Freinet, la hacen
suya, y entonces los "periddicos
escolares” se multiplican y se

establecen redes
de intercambio y
de didlogo a
distancia”
(Huergo, 2001:
4 }Dndu el tema

sobre conocimiento, lectura y
andlisis de los medios de
comunicacién e informaciém,
proponemos hacer un breve
recorrido por el Archivo Historico,
descubriendo las publicaciones que
surgieron en diferentes épocas en
nuestra institucion,

Alo largo de los 98 afios de vida
del Colegio, nos encontramos con
numerosos emprendimientos, tanto
de directivos como de alumnos,
profesores y ex alumnos, en los que
se reflejan las ideas, las opiniones,
la vida cotidiana de quienes han

*Docente ¥ Bibliotecaris. Responsable del Archivo Histdrico del Colegio Ward.

hecho a la historia de nuestra

En 1918, ¢l Dr. Fred Aden,
quien habfa ejercido el periodismo
escolar en Estados Unidos, propone
que el Colegio “dé a luz lo que serd
una de sus mas caras gestaciones:
una prensa estudiantil”. Conversa
con los alumnos més capacitados y
comprueba que su idea entusiasma
a un buen grupo de ellos. En poco
tiempo, se forma un cuerpo
redactor que inicia la tarea de
compilar datos, noticias y
anécdotas de los instantes afectivos



del Colegio y cuando el material
acumulado ¢s suficiente, Rupert
Coates, integrante del grupo editor,
lo traslada en miquina de escribira
tres carillas. Es asi que el 26 de abril
de 1918 “The International”
aparece por primera vez y, un mes
més tarde (31 de mayo), lo hace

“El proposito de este folletin
escolar es el de dar informes sobre
las actividades vy progresos del
Colegio. Es costumbre en todas las
escuelas norteamericanas, tener
unas paginas donde poder publicar
los pasos de la vida escolar o
noticias que sean de interés e
instruccidn para el alumno. Esto es
lo que deseamos hacer nosotros. La
finalidad primordial es manifestar
el ambiente social y las actividades
internas del Colegio. Habré
reportajes sobre los torneos
atléticos v demds deportes,
movimientos literarios, programas
de debates, liricas, etc. Se incluirin
noticias del Internado y de la
actuacion del cuerpo docente.
También servird este, para hacer
conocer el Colegio en las diferentes
parroquias de la Capital y del
interior”... (Bonanno, 1963: 66-
67)

En el nimero co

al 24 de noviembre de 1934,
leemos: “...Hemos estado siempre
firmes nuestro  propésito de
escribir las cosas que en nuestro
Colegio suceden... doble motivo
de orgullo, pues, al presentar esta
revista: el de aprender algo de lo
que es Periodismo, y ¢l disciplinar
nuestra voluntad hacia los hechos
que nos han de servir en la vida
Son quizds, estos, nuestros
primeros escritos, y si bien pecan
de falta de espiritu literario, estin
llenos de nuestros mis nobles
sentimientos, ya que més que una
mera crdnica, son pedacitos de
nuestra vida de jovenes los que
escribimos...”

Comencemos, “The Interna-
tional™ nace el 26 de abril de 1918,
el 31 de mayo aparece impreso. Es
la primera revista-folleto escolar
del Colegio Ward.

“The Southern Cross™ (abril
de 1931} fue el OGrgano de
comunicacion del American High
School, findado por iniciativa de la
clase de literatura de América, con
el propdsito de obtener un
conocimiento general del
Periodismo, y de estimular la
capacidad en el campo de la
escritura creativa. Pero no se limité
a csa asignatura, pues s¢ transformb
enun proyecto de la escuela, donde
cada estudiante tienc una
participacidén activa, ejemplo
concreto de lo que puede lograrse
cuando se trabaja coopera-
tivamente.” Luego llegarla “The
Southern Star”. En el nro. 1 del
afio 1934 comprobamos que esta es
la primera edicion impresa del
periédico, porque hasta ese
momento, cra mimeografiado, y
aunque la calidad literaria del
trabajo ha sido excelente, un
documento impreso es siempre mas
airactivo, un paso adelante en el
camino de las publicaciones.’

“The Ombu™ v. 1, 1931
Pequeiio libro publicado por The
American High School °, en el
prologo se expresa que no es obra
de un grupo selecto, sino que se
traté de ver que cada estudiante
haya hecho todo lo que su
capacidad literaria le permita,
pretendié dejar un registro tipico
del estudiante que realmente

representa la vida en la escuela
secundaria.

El 20 de mayo de 1931 se crea
“Ariel”, publicacién de la Sociedad
de Ex Alumnos, fundada por
Enrique A. Puccio y Emesto
Bauman. En el segundo mimero
leemos; “Entregamos con el
segundo nimerc de Ariel la
materializacion de un nuevo
esfuerzo, la realizaciém de una
etapa més del camino que
esperamos recorrer. Con el tonico
de la simpatia y la conciencia de las
mejoras posibles de efectuar en
Ariel, podemos esperar que cada
aparicidn de éste signifique una
imperfeccién menos y un peldafio
mas conquistado, en la marcha
ascendente y continua gque nos
esforzamos en imprimirle. No
olvidamos en este momento la

valiosa ayuda que significa para
nosotros el haber conseguido que
educadores de la talla de Emesio
Melson, Pedro B, Franco y Cesdreo
Rodriguez, y el Director del
Colegio, Fred Aden, nos hayan
favorecido con sus excelentes
colaboraciones que realzan
notoriamente nuestra publicacidn
al poder irradiar al lgo del brillo de
sus personalidades™, El 7 de agosto
de 1935 1a Sociedad de Ex Alumnos
funda su Boletin Informativo.

“Mensaje: Del Colegio Ward
a los padres, eduocadores ¥
amigos”. Ramos Mejia FCO, Prov.
de Buenos Aires. El nro. 1 es
publicado el 15 de mayo de 1945
por el equipo liderado por el Dr.
Fred Aden. Propone “La palabra
Mensaje, con la que hemos querido
designar a esta publicacion,
encuentra raiz en el méas directo y
gencillo de sus significados;
comunicacién de ideas ¥
sentimientos, trasvase de corrientes
que fecundan v ensanchan los
dominios espirituales del hombre.
En el dominio politico y social que
no descuida, sino afirma su signo
orientador- mensagje es enlace entre
Ordenes humanos. [...] Mis que
ninglin otro proposito, tuestro
mensaje lleva el de ahondar las
relaciones entre la escucla y el
hogar, sin cuya existencia la
educacién es incompleta o se
debilita en sus alcances. No hay
labor aislada en el hombre. [...] Se
propone también, nuestro Mensaje,
realzar los aspectos nacionales de
esta labor educativa, que quedaria
anulada 8i no sirviera para despertar
en el espiritu de los jévenes con
altura y nobleza que invaliden la
opresidon sofocante de los
exclusivismos- el sentimiento puro
de la dignidad civica, que es el de la
nacionalidad y de la patria...”™

“Boletin Informative de la
Academia de Estudiantes del
Colegio Ward®. Afio 1, nro. I,
diciembre de 1937. Al editar este
boletin se ha querido dar a la
Academia de Estudiantes del
Colegio Ward, un érgano por el cual
todas las personas que s¢ interesen
en sus actividades puedan
conocerla y ponerse en relaciones



con ella. Se trata del comienzo de
algo que plmiu llegar a ser muy
grande...

Hay una breve publicacién del
“Boletin The International™,
editade por los alumnos del
Colegio Ward. Contamos en el
Archivo con el nro. 2, de
geptiembre de 1948, Asimismo
encontramos “The International.
Homer” ¢l nro. 1, de mayo de 1968
y el nro. 3, de septiembre de 1968,
dos nimeros cuyo disefioc es
realizado amano™.

“El Vocero Wardense™ se
presenta  con el nro. 24, de
diciembre de 1970: “Llega a su
término un afio de intensa labor en
el Colegio Ward; la semilla
carifiosamente sembrada en
nuestros nifios y jovenes dard su
fruto a su tiempo. Ya en los
umbrales del afio que se avecina, la
Direccién General del Colegio
Ward llega a la intimidad de
vuestros hogares por medio de estas
lineas, portadoras de los mejores
deseos y fervientes augurios de
iFeliz Navidad y Afio Nuevo!™".

La revista “Inquietudes, del Nivel
Secundario del Colegio Ward”.
En agosto dc 1985 expresan: “Y
nuevamente con ustedes, nos
volvemos a encontrar después de
un afic. Un nueve mimero para
expresar lo que sentimos, para
conocemnos vy saber que éste es un
canal importante; sabemos que
estamos juntos, que lenemos
muchas cosas en comin v podemos
decirlas. Una vez mas Ingquietudes
intentard ser instru-mento para
logra: entre nosotros un vinculo
gincero, ameno, a veces divertido,
quizés original.

Inquictudes es, en si misma,
nuestra voz: jhagamosla oir!™"

“La Revista del Ward™. Afio
I, nro. 1 (primavera 1991) “Por el
momento esta es La Revista del
Ward. Algin dia quizd tenga otro
nombre. Pero tendrd que merecerlo,
cumpliendo con las expectativas
que depositamos en ella; constituir
un medio adecuado de contacto y
comunicacion entre la comunidad
del Ward y su piblico natural. Arsite

todo, su barrio: todos los que
habitan a unas veinte o treinta
coadras a la redonda, desde el
corazdn de Villa Sarmiento, Y més
alld de estos, todos
aquellos que de una manera
u otra estén o hayan estado
en contacto con el Ward,
Cuando decimos contacto
¥ cOomunicacion no nos
referimos a la difusidn de
nuestrazs ideas entre
nuestros vecinos, sino el
establecimiento de un
verdadero didlogo, de ida y
vuelta...™

“TAIM Sucna inglés,
pero es bien nuestro,
como el Ward”. Sociedad
de Ex Alumnos del Colegio
Woard, contamos solamente
con el gjemplar del ciclo 2,
nre. 5, septiembre de
1992", En la década de los
90 mace también “NOS"

(Organo de comunicacién
interna del Ward, Nro. 1,
1991, Director Prof. Rnbén
Urcola): “5Si no leyeron el
nionero 3 de la Revista del
Ward les recomendamos
quelo hagan. Porque de eso

Con ese espiritu en la
mente ¥ en el corazon es
que salimos también con
este primer nimero de
NOS, nuestro nuevo (tinta
fresca, fresquisima) medio
de difusién y relaciones
internas entre todos los que
de una u otra manera
hacemos nuestro aporte
profesional en el Ward.
Para que nos conozcamos
mejor. Para que conocién-
donos mejor nos queramos
un pogquitito més. Y para
que estrechando lineas
nuestros embates contra la
trinchera de la ignorancia, el
prejuicio, los malentendidos v la
mufa generalizada tenga mayores
posibilidades de éxito,™

Llegaria también la publica-
cién “Documentos del Ward™",
en esta serie de documentos
encontramos breves articulos

]

referidos a: “Borges en el Ward”
{por el profesor Juan Carlos Dido),
“Homenaje a Paulo Freire” (por la
profesora Sonia Laborde),

e
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“Vigencia de Lutero” (por la
Pastora Mirna Gavdou) y
“Anecdotaric Wardense” (por el
Pastor Vicente Tripputi), entre
otros.

“El Heraldo™ en su edicién de
mayo-junio, es presentado por unha



Comision de Prensa del afio 2004:
“Es nuestra responsabilidad
imprimir y eniregar mensualmente
este boletin a cada uno de los
alumnos de 3° EGB y Polimodal.
También nos encargamos de hacer
una cartelera mmsuat y de
colaborar con otras comisiones en
todo lo que podamos. Dentro de E/
Heraldo podrés encontrar distintas
secciones como: Cara y Ceca,
Graffitis, Para pensar, ¥ muchas
m.HIT

Lamentablemente hubo

diversos factores, como la falta de
tiempo y los costos, que no
permitieron dar continuidad a
varios de los empren dimientos de
los estudiantes, quienes ademis
hoy afrontan otros desafios propios
de esta época: educacion bilingiie,
mayor cantidad de cétedras,
distancia geogréifica del Colegio,
cte. Sin embargo, ante esta realidad,
el Dr. Francisco Albarello
(Comunicador Social) nos reinstala
la inguietud de recuperar la practica
del periodismo escolar;
“El periddico escolar no solo
colabora en la conservacidn de la
memoria colectiva de la comunidad
que le da origen, sino que en el
trayecto tiene lugar un proceso de
construccion del conocimiento, en
¢l que los propios alumnos tienen
un rol findamental: participan en
calidad de productores, lo cual los
desinstala de la pasiciﬁn de
receptores del conocimiento
producide y transmitide tradi-
cionalmente por la escuela. Gracias
a esta nueva conexion con la vida
(que franscurre tras los muros de las
apnlas) y luego de posicionarse
como lectores criticos frente a los
medios, los chicos c¢stdn en
condiciones de aportar su visidn, su
experiencia, su punto de vista sobre
lo cotidiano., Entonces, el
conocimiento ya no es algo dado,
que llega a sus manos como un
producto acen’ndo, listo para ser
l ] L1

(Y qué sabemos de
“NetWard™? El primer nimero
salid en noviembre del afio 2002, en
la presentacién, su directora la Lic.
Adriana Murricllo, expresa: “En
tiempos muy dificiles para nuevos

emprendimientos, el
Colegio Ward decide iniciar
una publicacién. Tiempos
complejos, tiempos de
tormentas, tiempos para
ensefiar en la crisis... Pero
precisamente por eso,
|jtiempos para publicar ¥
comunicar!!! Desde aqui
creemos firmemenie que las
crisis, las complejidades de
la vida cotidiana y de nuestra
vida civica, no deben
aislarnos, sino reunirnos.
Estamos convencidos de que
son imitiles los esfuerzos
aislados para “salvarse™;
valen aquellos que unen
nuestros caminos a
los de muchos otros.
Por eso, sale
NetWard. Porque
CTeemos que nuestra
misitm como educa-
dores, y como
escuela cristiana, es
la de apostar fuerte-
mente a la esperan-
za; es la de crear y
viabilizar horizon-
tes de posibilidad;
es la de construir
puentes y levantar barn
HetWard nace ’pa.ra. comunicar

El prézimo afio, a apenas unos
pasos de celebrar nuestro
Centenario, esta publicacién estard
cumpliendo sus primeros 10 afios y,
en ese marco, renueva la visidm;
“Nuestro Colegio es en si mismo
una heterogénes y contenedora red
que reine esfuerzos, voluntades y
proyectos diversos. Pero esta red
extiende sus lazos a la comunidad
circundante, con la conviccién de
que juntos podemos transitar
caminos renovados, que nos
ayuden a construir una nueva

. 20
Argentina,

Las formas cambiaron, las
nuevas tecnologias aportaron ¥y
aportan nuevos desafios de
formatos y soportes. En 2003,
comenzo a publicarse el “Boletin
Electronico del Colegio Ward™,
en él se reflejan todas las
actividades que hacen al diaa diade
la comunidad escolar. De forma

NerWARD
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paralela, se reimpulsa la pagina
web institucional, donde también
se reflejan todas las actividades,
proyectos y logros de la comunidad

wardense en todas sus freas

(www.ward.edu.ar).

Como podemos apreciar, varios
fueron los emprendimientos de
diferentes representanies del
Colegio para hacer oir sus voces,
establecer lazos hacia dentro de la
comunidad escolar y hacia el
barrio, para comunicar y para
comunicarse. Estd en nuestro sentir
compartir esta memoria para
ayudamos y desafiamos a seguir
comunicados, a participar, a crear,
siendo parte activa en esta tarea de
construir conocimiento,

afla
- Ariel, nro.1, 20 de mayo de 1931.



Sociedad de Ex Alumnos, Buenos
Aires,

- Boletin informative de la
Academia de Estudiantes del
Colegio Ward, Afio 1, nro. 1,
diciembre de 1937. Buenos Aires

- Boletin The International.
Editado por los alumnos del
Colegio Ward. Nro. 2, septiembre
de 1948. Buenos Aires.

- Bonanno, Floreal C. Historia del
Colegio Ward. Edicidn
conmemorativa del 50°. Aniver-
1963,

- Documentos del Ward.
Cuadernillo nro. 5 (junio 1997),
nro. 6 (julioc 1997), nro. 8
{(septiembre 1997), nro. 9 (octubre
1997), nro. 10 (febrero 1998), nro.
11 (abril 1998), nro. 12 (julio
1998), nro. 13 {noviembre 1998),
Villa Sarmiento, Buenos Aires,

- El Heraldo. Edicién mayo-junio,
Comisién de prensa 2004. Villa
Sarmiento, Bucnos Aires.

- Huergo, Jorge (Editor),
Comunicacion/Educacién.
Ambitos, Prdcticas y Perspectivas,
{La Plata), Ediciones de
Periodismo y Comunicacion, 2001.
- Inquietudes. Revista del Nivel
Secundario, Colegio Ward. Agosto
de 1985. Villa Sarmiento, Buenos
Adres,

- La Revista del Ward. Afio 1, nro. 1
(primavera 1991); afio 1, nro. 2
(verano 1992); afio 2, nro. 3
(invierno 1992); afio 2, nro. 4
(verano 92/93); afio 2, nro. §

{verano 1994), Villa Sarmienio,
Buenos Aires.

- Mensaje: Del Colegio Ward a los
padres, educadores y amigos. Nro.
1, 15 de mayo de 1945. Ramos
Mejia, Buenos Aires.

- NetWard., nro. 1, noviembre de
2002. Colegio Ward, Villa
Sarmiento, Buenos Aires,

-NOS, el boletin del Ward. Julio
1995 Villa Sarmiento, Buenos
Aires.

- NOS. Organo de comunicacitn
interna del Ward. Nro. 1, 1991,
Director Prof. Rubén Urcola. Villa
Sarmiento, Buenos Aires,

- Revista del Ward. Edicion especial
85" Aniversario, 1913-1998. Villa
Sarmiento, Buenos Aires,

- TAIM Suena inglés, pero es bien

nuestro, como ef Ward. Sociedad de
Ex Alumnos del Colegio Ward.
Ciclo 2, oro. 5, septiembre de 1992,
Villa Sarmiento, Buenos Aires.

- The International, nro.1, 26 de
abril de 191 8. Buenos Aires.

- The International. Homer. N1o. 1,
mayo 1968 y nro. 3, septiembre de
1968, Villa Sarmiento, Buenos
Aires,

- The Ombu. v. 1, 1931. Buenos
Aires, The American High School.
- The Southern Cross, abril de 1931,
Buenos Aires.

- The Southern Star. V. 4, nro. 1,
1934, Villa Sarmiento, Buenos
Aires,

- Vocero Wardense. Nro. 24,
diciembre de 1970. Villa Sarmien-

! The international, nro, 1, 26 de abril de 1918, Publicacitn metitecional bajo la direecidn del Dr. Fred Aden. Buenos Adres.

* The Southern Cross, abril de 1931, Buenos Aires.

3 The Omba, vol. 1, 1931, p. 30. Publicacién institucional, Colegio Ward. Bucnos Aires.
* The Sotthern Star. V. 4, nro, 1, 1934, Villa Sarmiento, Buenos Aires,

* The Ombw, v, 1,193 1, Buenos Aires, The American High School.,

* Ariel, nro.1, 20 de mayo de 1931, Scciledad de ex alumnos, Buenos Adres,

" Mensaje: Del Colegio Ward a o padres, educadores y amigos. Nro. 1, 15 de mayo de 1945, Poblicacifin institacional, Colegio Ward. Ramas Mejia,

Buenos Aires,

! Boletin Informative de la Academia de Estudiantes del Colegio Werd. Ao |, nro, 1, diclembre de 1937, Buenos Aires,
* Baletin The International. Editado por los alumnes del Colegio Ward. Nro. 2, septiembre de 1948, Busnos Aires
" The International. Homer, Nro, 1, mayo 1968 yoro, 3, septiembre de 1968, Villa Sarmicnto, Boenos Afres.

" Foeero Wardense, Nro. 24, diciembre de 1970, Vills

Buenos Aires.

** Inguietudes, Revista del Nivel Secundario, Colegio Ward. Agoszo de 1985, Villa Sarmiento, Buenos Aires,

" La Revista del Fard. Ao 1, nro. 1 (primesvera 1991); aflo 1, nro. 2 (verano 1992); afio 2, nro. 3 (inviemo 1992); afio 2, nro. 4 {vereno 92/93); afio 2,
wro. 5 (verano 1994). Publicacion institecional, Colegio Ward. Vills Sarmiento, Buenos Aires.
" TAIM Suena inglés, pera ex bien meestro, como ef Ward. Sociedad de Ex Alumnos del Colegio Ward. Ciclo 2, nro. 5, septiembre de 1992, Villa

Sarmiento, Buenos Aires,

“Mﬁmﬂdﬂmﬂﬂﬂmﬂmdﬂﬂnﬂ. Nro. 1, 1991, Director Prof Rubén Urcola. Villa Sarmienio, Bucnos Ajres,

 Documentos del Ward. Cuadernillo nro. 5 (uzio 1997), oo, 6 (julio 1997), aro. 8 (septicmbre 1997), aro, 9 (octubre 1997), aro

mro, 11 (abril 1998), nro. 12 (fulio 1998]), nro. 13 (noviembre | 998), Villa Sarmiento, Buenos Aires.
"E-'me'-'dﬂ Eﬁmﬁumﬂﬁmﬂm&u&mm Villa Sarmienio, Buenos Aires,

. 10 {febrero 1998),

 Nariford. S0, I. noviembre ds 2002, Revistainstiusionsl , Colegio Ward. Colegio Ward, Villa Sarmiento, Buenos Aires.

* Netiard, mro. 1 (2002),p. 1.



La vuelta al Bicentenari

El Bir.mtmmiu dr: la Revolucion
de Mayo inaugurd en nuestro pais
un umpn especial de conmemo-
raciones que continuard con el
Bicentenario de la creacién de la
Bandera Macional (2012) yeldela
Independencia (2016). El Colegio
Ward no podia permanecer ajeno a
este festejo, y se propuso realizarlo
de una forma abierta y activa, que
creara posibilidades de reflexionar
sobre la ciudadania nacional y
latinoamericana en sus primeros
200 afios de vida.

Esta idea propuesta por la

instifocion para conmemorar &l

Bicentenario se refleja en lo

o por la Prof. Graciela
Crespi,
Comisidn Bicentenario del Colegio
Ward: “conmemorar es compartir
la memoria, no como un recuerdo
congelado que nos ata al pasado
gino como una construccion
dindmica que abre un espacio
desde el cual pensarnos,

kabilitando nuevas pregunias ",

De esta forma se propuso trabajar
en una Agemda Abierta, un
programa de actividades
establecido para todo el afio, pero
con la vocacién de sumar nucvas
propuestas que pudieran surgir en
el trabajo del Colegio Ward, dada la
diversidad de niveles y modalida-

* Asesora Periodistica de Netward
#¢ Area de Desarrollo Institncional

Coordinadora de la

des de ensefianza y de sus aspectos
mis destacados, tales como

i & i,
cionalmente . los &rufasnre; de

Historia hacemaos ﬁmﬁn a las
efemérides. Logramos las expec-
tativas que teniamos, vinculadas a
conmemorar los hechos del pasado
de manera mds abierta, restdndole
el formalismo que se le supo dar a
los actos escolares dex de 1907, y
otorgdndole el lugar que merece
nuestra ‘identidad patridtica’, in-
serta en un conjunto de la iden-
tidades, que giran alrededor de la
‘ciudadania latinoamericana """

NetWARD
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la construccién de una --

en 365 dias

Dentro de las experiencias que se
fueron sumando al festejo del
Bicentenario, se cuentan también

proyectos institucionales,
tales como el Concurso de escritura
Pax Orbis del Nivel Secundario o la
Jornada de DD _HH. Obispo Carlos
Gattinoni, del Nivel Superior. Si
bien estos proyectos se realizan
todos los afios, sus teméticas se
vinculan npaturalmente con el
cardcter que el Colegio Ward le dio
a esta conmemoracién nacional,



dada la importancia que la
institucién lo otorga cstos temas.

Aqul algunas de las actividades
desarrolladas en esta Agenda
Abierta del Bicentenario:

Festejamos juntos el
Bicentenario

Cada afio el Colegio Ward
propone festejar el 25 de mayo en
forma comunitana, con todos los
niveles y las familias, bajo el titulo
“Festejamos juntos el 25 de mayo”.
El1 2010 fue una oportunidad ideal
para decir “Festejamos juntos el
Bicentenario”. Con esa consigna se
realizaron los actos centrales que,
como es costumbre, contaron con la
participacién de los distintos
niveles del Colegio. Todos fueron
compartiendo el fruto de sus
trabajos para hacer de esta una
celebracion especial. En la vispera
del acto, alumnos del Nivel
Primaric se vistieron de época
(1810) y ofrecieron sabrosos
pastelitos. Los edificios fueron
engalanados para la ocasion:
docentes de Arte, colaboraron junto
al personal de Intendencia en la
decoracién de distintos edificios
del campus, donde no falté la
escarapela del Bicentenario,
emblema oficial de los festejos
patrios. El salin de actos Guido
Festa fue decorado en su fachada
con obras del Nivel Primario y un
Jjuego de bandeaux realizado por los
jovenes del Secundario. El Nivel
Inicial preparé unas palomitas
celestes y blancas para decorar
paredes y ventanales. Ademads,
alumnos, docentes y directivos de
la Escuela Especial sorprendieron
con un mural colective cuya
reproduccién fue expuesta en el
San Justo Shopping, unas semanas

despudés.

A la hora de las actuaciones, el
Nivel Inicial propuso una dindmica
presentacién que combiné la
tecnologia multimedia con
niimeros musicales en vivo. Enuna
grabacién de video, los docentes
invitaron a un “Viaje en el Tiempo™
para conocer a los pequefios
habitantes de aquella Buenos Aires
de 1810. En ese viaje se foeron

cncontrando con los “pequeiios
ciudadanos” de cada época, y asi
los alumnos de Tnicial fueron
interviniendo en forma intercalada
al video, realizando un recorrido
musical por 200 afios de historia:
los mds grandes bailaron gato,
minué y candombe; las salas de 4
afios cantaron “El Sol del 25" y los
pequefios de 3 afios, robaron
sonrisas y aplausos con un

“Reggaeton Patrio”.

En el acto principal, luego del
ingreso de las Banderas de
Ceremonia, se realiz6 un expresivo
gesto lithrgico a carpo de docentes
de Educaciébn Cristiana y del
Capellan, Lic. Pablo Bordenave,
quien ord por el pais y la tarea
educativa. Luego, la Prof. Crespl, a
cargo de las palabras alusivas,
refiri6 a la importancia de
conmemorar al Bicentenario desde
el pensary el hacer.

Mdas tarde, tuvo lugar una
dinimica puesta en escena
realizada por los alumnos de 2° y 3°
Polimodal, quienes se lucieron en
su ada’Ptaciﬁu de “Cartas a
Moreno™ bajo la direccion del actor
Guillermo Aragonés, que incluyd
marionetas, batucadas e
intervenciones sorpresivas desde
distintos Angulos del salén de actos.
La Banda del Colegio Ward deleité
al auditorio com “Mujeres
Argentinas™, con arreglo y
direccién del Prof. Luis Dartayet.
Luego, los alumnos de la Escuela
Especial invitaron a todos a cantar
“En el pais de la libertad”, la
emotiva cancién de Leon Gieco,

En un momento caro para los
valores que promueve el Colegio,
la Directora General, Lic. Adriana
Murriello, entregé los diplomas a
los estudiantes que fueron elegidos
representantes de curso por sus
compafieros. Aprovechd la
intervencién para sefialar lo que
significa para nuestro Colegio ser
casi Centenario en un pais que
cumple su Bicentenario. Lucgo, la
Directora y la Vicedirectora del
Nivel Secundario, Lic. Silvia
Gutiérrez y Prof. Alejandra Agosta,

a los egresados 2010,
la Promocion del Bicentenario.
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Todos desfilaron con los tipicos
chalecos grises que wvisten los
estudiantes del filtimo afio de
Secundario del Colegio Ward. Esa
misma mafiana, ellos y sus familias,
acompafiados por directivos y
docentes habfan gustado el
tradicional chocolate con churros
en el Salébn Comedor, com-
partiendo entrafiables anécdotas,
testimonios y mensajes para
quienes culminan una etapa como
alumnos de la institucidn.

La celebracién continué con
entusiasmo en el acto del Nivel
Superior v el Bachillerato para
Adultos, Tras las palabras alusivas
a cargo del Prof. Hugo Ladjet, se
disfruté de la misica a cargo de los
integrantes del ciclo de Formacion
Bésica para Profesorades de
Miuisica (FOBA) y del baile, con
una presentacién de Tango a cargo
de un grupo encabezado por Denise
Soledad Méndez, estudiante del
Profesorado de Educacion Fisica,

Nuestro Bicentenario: un pensar
¥ un hacer

En mayo de 2010, el Colegio Ward
cornpartié las ideas que lo inspird
en la conmemoracién del
Bicentenario a traves de un articulo
de la Prof. Crespi publicado en la
Guia Educacidon Internacional,
donde se reflexiona acerca de la
identidad, los sujetos “visibles e
invisibles” de la historia nacional,
la disyuntiva entre formar patriotas
o formar ciudadanos, etc. En
definitiva el planteo de un ¢jercicio:
“acudir a las fuentes o a las huellas
de la memoria colectiva dejadas
por los hombres (los simbolos, los
emblemas del pasado) y recrearlos,
enconirarles un sentido de accidn
enel presente.”’

DespaRamos te lo cuenta, .. a
partir de los 50

A modo de celebracion abicrta a la
comumidad circundante, se invitd al
grupo de teatro comunitario
DespaRamos. Prescntaron la obra
DespaRamos te lo cuenta ... a par-
tir de los '50, donde, con humor,
recorrieron los devenires de nuestra

historia, durante la segunda mitad
del siglo XX. La pucsta empez6 con
¢l bombardeo a la Plaza de Mayoen
1955 y llegd hasta el proceso
pmratlmdurdeluu "90. Aventuras y
desventuras contadas por vecinos
de todas las edades del oeste
bonaerense. A partir de ello, las
profesoras Olimpia Cornide ¥y
Andrea Baronzini, del Nivel
Secundario, invitaron a la reflexién

en €l marco del Bicentenario.

Expedicién Bicentenario

Fue un proyecto impulsado por

personas vinculadas al deporte y a
la Educacién Especial que reunid
testimonios escritos sobre los
suefios y esperanzas de alumnos de
todo el pais, la “generacién del
Bicentenario™, Los escritos fueron
producidos por alumnos y
estudiantes de todo el colegio y se
sumaron a los de otras escuelas del
pais, Todo el material fue puesto en
“capsulas del tiempo” e incor-
porado a distintas expediciones
deportivas que se encargaron de
llevarlos a diferentes puntos de
interés medio ambiental del pais,
con el fin de que sean recuperados
en el futuro por la generacidn del
Tricentenario. El proyecto fue
coordinado en el Colegio por la
Prof. Crespi y el Prof. Franco Petia,
de la Cétedra de Integracidn del
Profesorado de Educacién Fisica
del Nivel Superior. Algunos de los
suefios escritos por nuestros nifios y
jévenes fueron:

- "Mi deseo es que podamos
aprender a hablar con sefias y
comunicarnos con quienes no
pueden hablar con su voz. Asi, los
nenes que ho pueden hablar con su
boca se los entiende y no quedan
afuera de una conversacion o un
grupo” (Alumno de Preescolar y
familia)

- "Sofiamos que nadie ensucie los
rins y asi todos los animalitos y
planias, sobre fodo los peces,
puedan vivir en un lugar limpito”
{Alumna de Salade 3 y familia)

-“Noal racismo” (6° Primaria)

- "Oue los gobernantes no vean

sdlo las cosas malas de sus

' CRESP!, Gracicla Beatriz, “Nugstro Bicentenario, un pensar y un hacer”, en guis “Educacién Interoucional en la Argenting”, edicitm del

Bicentenario, mayo-junio 2010, Busnos Adred, mayo de 2010,
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antecesores sino también las
buenas, para continugrlas y gue
cade gobiermo no Seqd un nuevo
empezar", (3° Polimodal,
Humanidades y Ciencias Sociales).

- "Que la Educacion alcance a
todos los secloves para que lodos
puedan estudiar, aprender y
mejorar.” (3° Polimodal,
Humanidades y Ciencias Sociales).

= "Que se pueda llegar a todos
los puntos del pals con el
Sferrocarril”. (3° Polimodal,
Humanidades y Ciencias Sociales).

- "Nuestro deseo ex gque las
Madres y Abuelas de Plaza de
Mayo havan ganade su lucha
consigante” (Bachillerato para
Adultos)

- "Que haya igualdad de
oportunidades y se termine la
discriminacidon” (4° aifio
Profesorado de Educacidn Fisica).

- "Que tanto personas
homosexuales como hetero-
sexuales tengan los mismos
derechos, laborales, sociales,
personales, etc. Todes somos
personas y fenemos mucho por
dar"” (4° afio Profesorado de
Educacion Fisica).

Textos en didlogo

Fueron publicaciones realizadas en
el sitio web del Colegio que
ofrecian al lector la posibilidad de
contrastar ideas alusivas a la
conmemoracion del Bicentenario
frapmentos o citas breves de
reconocidos autores. No faltaron
las revoluciones y los revolucio-
narios, Manuel Belgrano ni la
historia de la Patria, desde el comer
y el beber. También hubo lugar para
la musica, por ejemplo, “Hay un
nific en la calle”, la cancion de
Armando Tejada Gémez interpre-
tada por Mercedes Sosza en
compafiia del grupo puertorriquefio
Calle 13.

1810-1910-2010: Tres pasos al
Bicentenario

Proyecto de Arte del Nivel Primario
impulsado por la Prof. Liliana
Orsoletti y los profesores de Arte.
Trabajaron con sus alumnos el arte
rioplatense en estos 200 afios,
estudiando artistas y movimientos
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que fueron y son testigos artisticos
del Bicentenario. “Nos detuvimos
en cada momento, revisando el
comtlexio social, las costumbres,
formas de vida, hechos internacio-
nales de influencia social”, come-
nta la Prof. Orsoletti. El camino
elegido dejé ver obras de Pelle-
grini, Morel, el Grupo Boedo y el
Grupo Florida, Pettoruti, entre
ofros.

La miisica en los festejos de la
Revolucién de Mayo: 1810-
1910-2010

Proyecto del Nivel Inicial
coordinado por la Prof. Sandra
Stopar junto a los maestros de las
salas., Realizaron un recorrido
singular: invitaron a los chicos a
que conocieran la historia a traves
de distintos ritmos vigentes en cada
época. Algo de este trabajo pudo
disfrutarse en “Festejamos juntos el
Bicentenario”,

Argentina Bicentenaria: una
mirada segin nuestros
jovenes...

Asi se llamé el blog que idearon los
alumnos de las secciones 4" “A”,
“B” y “C", 5%, 6" y Formacion
Laboral de la Escuela Especial. Alli
plasmaron las actividades
realizadas por los festejos de los
200 afios de la Patria. Asimismo,
abrib el acceso a la celebracién de
los bicentenarios de paises
hermanes, como Chile, México,
Colombia, Ecuador, etc. La
interaceién lograda con el blog
superd las expectativas (ver nota de
Escuela Especial).

30 ventanas al futuro

Alumnos del Nivel Secundario y
Escuela Especial, participaron de
este proyecio artistico convocado
por el Espacio AreaTEC, dirigido
por la ex alumna Ana Maria Carrio
('67). Los alumnos fueron
convocados a intervenir paneles de
fendlico de gran dimension en los
que expresaran ¢l desarrollo de la
Ciencia y la Tecnologia en el marco
del Bicentenario, a ser expuestos en
los 30 ventanales de la fachada del
Edificio Cassard (donde funciona
AreaTEC) en Avda. de Mayo y
Salta (C.AB.A.). Realizaron este
trabajo guiados por los docentes de



Arte Juan'Ge
Lucas Rebollo

Bicentenario Argentino en
Australia

La Escuela Primaria Yarram (de
Victoria, Australia), con la que se
guarda un intenso wvinculo de
amistad a través del proyecto e-pals
de ensefianza de Inglés en el Nivel
Primario, quiso sumarse a los
festejos del Bicentenario Argentino
y lo hicieron de una forma muy
original. Dado que participan todos
los afios de un desfile comunitario
con carrozas temiticas llamado
“Tarra Festival”, los pequefios
australianos eligieron que el tema
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alumnos australianos vistiendo los
colores celeste y blanco, con una
representacién de la fachada de la
Casa Rosada y una alumna que
personificaba a la Presidenta. Pero
eso no fue todo, dedicaron toda una
mafiana de clases exclusivamente
para cxperimentar costumbres y
conocer hechos acerca de nuestro
pais, jun grupo de alummnos incluso
compuso un *Rap del
Bicentenario” que celebra la
amistad entre argentinos y

australianos!

Asambleas Estudiantiles por el
Diade la Memoria

Tal como se viene realizando en los
1iltimos afios, en abril se reunieron
!. [T] lm I = it i 9
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niveles Secundario, Superior
y Bachillerato de Adultos
para recordar el Dia de Ia
Memoria, bajo el titulo
“Mundial ‘78: Medios y
Dictadura”. En las asam-
bleas se debatié a partir
del documental “Mundial
*78, la historia paralela”,
del periodista Ezequiel
Fernindez Moores, que
analiza el rol de los me-
dios de comunicacion
durante el Mundial de
Fiithol de 1978.
Ademdas de Ferndn-
dez Moores, partici-
pd también Anibal Sicardi,
periodista y Pastor de la Iglesia
Evangélica Metodista Argentina.
Moderd las asambleas el Lic. Pablo
Bordenave, Capellin del Colegio
Ward,

Pinceladas de memoria

Muestra artistica de la 32°
Temporada de las Artes del Colegio
Ward que reunié al Arte con la
conmemoracién del Dia de la
Memoria, por la Verdad vy Justicia.
El punto de inflexion de csta
muestra surgié de la inquietud en la
institucién, sobre la posible
vinculacién de la crudeza de
algunas obras del patrimonio
pictorico del Colegio y el periodo
nacional en que fueron concebidas
(durante la Dictadura Civico-
militar y afios posteriores). Se
realizd una lectura de obras en



tema y surgid una muestra que
resultd rica en oportunidades de
reflexion con alumnos de distintas
edades. Para el cierre de esta
muestra, concurrid la artista Andrea
Fasani, autora de “Los pasos
perdidos”, una de las obras expues-
tas, para realizar un recorrido con
un grupo de estudiantes del Nivel
Secundario,

Concurso Pax Orbis

Los jovenes del Nivel Secundario
participaron de este tradicional
concurso de escritura con sus
producciones sobre Derechos
Humanos y Paz en el Mundo. En el
marco de las actividades prepara-
torias ofrecidas a los estudiantes, se
realizO una visita a la muestra
“Pinceladas de Memoria”.

Profundizandoe la Democracia
como forma de vida

La Directora General, Lic. Adriana
Murriello, tuve la oportunidad de
participar del congreso académico
“Profundizando la Democracia
como forma de vida: desafios de la
democracia participativa y los
aprendizajes ciudadanos en el Siglo
XXI", organizado por el Instituto
Ontaric para los Estudios en
Educacion (OISE, por su sigla en
inglés) y la Universidad Nacional

Maipu 874 - 4° Piso
Depto. B - Buenos Aires
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de Rosario. Alli, la Lic. Murriello
compartié la experiencia del
Colepio Ward en torno a la cons-
truccion de ciudadania, especial-
mente reflexiones y experiencias
acerca de la formacién docente en
el Nivel Superior.

Jornada Cultural y Familiar

La catedra de Medio Ambiente del
Profesorado de Educacién Fisica,
realizd en octubre este festejo con
el fin de recaudar fondos para los
viajes educativos de formacion
docente, en los cuales los estudian-
tes visitan escuelas de Cérdoba y
del norte argentino. Estos viajes son
una experiencia de formacion
contemplada por la catedra que
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permite, entre otros objetivos,
tomar contacto con la diversa rea-
lidad educativa de nuestro pais.

Mupesira de los Jardines de
Infantes de la Region 8

Durante noviembre de 2010, el
Colegio fue anfitrién de la muestra
del Bicentenario de las institu-
ciones educativas de Nivel Inicial
pertenecientes a la Regitn § de la
Direccion Provincial de Educacion
de Gestidn Privada de la Peia. de
Buenos Adres. El Edificio Mermner,
lugar de la muestra, se llend de
color v vida con los trabajos de los
nifios de los Jardines de la zona.
Participaron docentes, dircctivos,
supervisores y familias, que pudie-
ron disfrutar, en la apertura de la
muestra, de la Banda del Colegio
Ward desfilando frente al edificio.

En el sitio web del Colegio
Ward (www.ward.edu.ar) puede
accederse al archivo de Novedades
y conocer cada experiencia con
mayor profundidad. Estas fueron
solo algunas de las actividades que
intentaron, con un mismo espiritu
festivo, conmemorar esta Patria
que nos vio macer y gque, con
aciertos v desaciertos, nos une
como hermanos argentinos v
latinoamericanos.
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1 PROMUSICA

PROVEEMOS TODO TIPO DE INSTRUMENTOS DE VIENTO

Todos los Accesorios, Kit de Limpieza, aceites y cremas de todas las marcas.
Caiias y boquillas para todo tipo de instrumentos, soportes y sordinas.

GWYAMAHA Selmet

$5.124
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www.promusica.com.ar
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